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ማረጋገጫ 
ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚኖረው 

ሚና በ 10ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ የተካሄዯ ሙከራዊ ጥናት በሚሌ ርዕስ በጅማ ዩኒቨርስቲ 

የሶሻሌ ሳይንስና ሂውማኒቲስ ኮላጅ በኢትዮጵያ ቋንቋና ሥነ ጽሁፌ አማርኛ ቋንቋ ትምህርት 

ክፌሌ አማርኛ ቋንቋን በማስተማር (“TeAm”) የሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ ያቀረብኩት ይህ 

ጥናት ከዚህ በፉት በማንኛውም አካሌ ያሌተሰራ የራሴ ወጥ ስራ መሆኑንና 

የተጠቀምኩባቸው ዴርሳናትም በትክክሌ ዋቢዎች የተዯረጉና ጅማ ዩኒቨርስቲም የጥናቱ ህጋዊ 

የባሇቤትነት መብት ያሇው መሆኑን በፉርማዬ አረጋግጣሇሁ! 

ስም፡- ማስረሻ ብዙነህ አሇሜ  
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አበርክቶ 
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እየተወጣ ሲዯግፇኝ ሇነበረው ዛሬ ሊይ በአካሌ ባይኖርም በመንፇስ እስከህይወቴ ፌጻሜ 
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ምስጋና 
በመጀመሪያ ይህን ጥናት ከጅማሬው እስከፌጻሜው እንዲከናውን ሇረዲኝ አምሊኬ ክብር 

ምስጋና ይግባው በመቀጠሌ ዯከመኝ ሰሇቸኝ ሳይለ ሇጥናታዊ ጽሁፋ ገንቢ አስተያየት 

በመስጠት ከፌተኛ ሙያዊ ዴጋፌ ሊዯረጉሌኝ አማካሪዬ ሇድክተር ማንያሇው አባተ ምስጋናዬን 

ማቅረብ እወዲሇሁ! 

በትምህርት ቆይታዬ የምርምር ጽንሰ ሀሳቦች እና ዘዳዎችን በተመሇከተ እውቀት ሊስጨበጡኝ 

ውዴ መምህሮቼ ሇድክተር እንዴሪስ አባይና ሇድክተር ሇማ ንጋቱ የሊቀ ምስጋናዬን 

አቀርባሇሁ! 

ጥናቱ ሙከራዊ ጥናት በመሆኑ ከተተኳሪዎች ጋር ብዙ ጊዜ ማሳሇፌን ይጠይቅ ስሇነበር 

ተተኳሪዎች ውዴ ጊዜያቸውን ሰውተው መረጃ በመስጠት ሇተባበሩኝ በአዱዮ ወረዲ በሜራ 

ቀበላ የሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት መምህራን፣ተማሪዎችና የአስተዲዯር ሰራተኞች 

ከፌ ያሇ ምስጋናዬን አቀርባሇሁ! 

በመጨረሻም ጥናቴን ከጀመርኩበት ጊዜ አንስቶ እስከፌጻሜው ዴረስ ከጎኔ ሆነው 

ሲያበረታቱኝ ሇቆዩት ሇውዴ ቤተሰቦቼ እንዱሁም የህይወቴን ምዕራፌ ሇከፇተችሌኝ ሇውዴ 

ባሇቤቴ ሇወይዘሮ ገነት ዋሲሁን ሌባዊ ምስጋናዬን አቀርባሇሁ!  
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አህጽሮተ ጥናት (Abstract) 
ይህ ጥናት ዋነኛ አሊማ አዴርጎ የተነሳው ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ 

የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና መፇተሸ ነው፡፡ ጥናቱም ከፉሌ 

ፌትነታዊ ሲሆን የተካሄዯውም በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ነው፡፡ በትምህርት ቤቱ 

ከሚገኙ ተማሪዎች መካከሌ የአስርኛ ክፌሌ ተማሪዎችን በዓሊማ ተኮር የእጣ ንሞና ስሌት 

ከተመረጡ በኋሊ መዯበኛ ትምህርቱን በአጥኝው የሚማሩ ሁሇት ክፌሌ ተማሪዎች በቅዴመ 

ትምህርት ፇተናው ተሳትፇዋሌ፡፡ የሁሇቱም ክፌሌ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርት ፇተናው 

ተቀራራቢ ውጤት በማስመዝገባቸው በተራ የእጣ ንሞና አንዯኛውን ክፌሌ የሙከራ ቡዴን 

ላሊኛውን ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን ሆኖ በጥናቱ ውስጥ እንዱሳተፌ ተዯርጓሌ፡፡ በመረጃ 

መሰብሰቢያነትም ሇጥናቱ አስፇሊጊ የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳ ፇተና ሆኖ በመገኘቱ በፇተና 

አማካኝነት መረጃው ተሰብስቧሌ፡፡ ፇተናው ቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት ፇተናን 

ያካተተ ነው፡፡ ቅዴመ ትምህርት ፇተናው የተሰጠበት ዓሊማ ተማሪዎች በተጠቀሱት ዘዳዎች 

ትምህርት ከመከታተሊቸው በፉት ያሊቸው የመጻፌ ክሂሌ ዯረጃ ተቀራራቢ መሆን አሇመሆኑን 

ሇመፇተሸ ሲሆን የዴህረ ትምህርት ፇተናው የተሰጠበት አሊማ ዯግሞ የሙከራና የቁጥጥር 

ቡዴን ሆነው የተመረጡት ተማሪዎች በተሇያዩ የማስተማርያ ዘዳዎች የመጻፌ ክሂሌን 

ከተማሩ በኋሊ በመካከሊቸው ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇመፇተሽ ነው፡፡ መተንተኛ 

ዘዳውን በተመሇከተ ዲግም ሌኬት ናሙና ቲ ቴስት (Paired sample T test) እና የሁሇት 

ባዕዴ ናሙናዎች ጥናት ቲ ቴስት (Independent Samples T test) የትንተና ዘዳዎች 

ተመርጠው በ “SPSS” የተሰሊ ሲሆን በተገኘው ውጤት መሰረትም በቅዴመ ትምህርት 

ፇተና ተቀራራቢ አማካይ ውጤቶች ያስመዘገቡ ቡዴኖች በዴህረ ትምህርት ፇተናው  

የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ከቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ጉሌህ የሆነ ሌዩነት አሳይተዋሌ፡፡ 

(P= <0.05) ይህም ውጤት ሂዯት ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን 

የመጻፌ ክሂሌ ከማሻሻሌ አኳያ ጉሌህ አስተዋጽኦ እንዲሇው ሉጠቁም ችሎሌ፡፡  
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ምዕራፌ አንዴ 

 መግቢያ 

የዚህ ጥናት ትኩረት የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ሇተማሪዎች የሚቀርብበት መንገዴ  በመጻፌ 

ክሂሊቸው ሊይ የሚኖረውን ተፅዕኖ መፇተሽ ሲሆን እነዚህ የአቀራረብ መንገድችም 

በተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ እዴገት ሊይ ወሳኝ የሆነ ተፅዕኖ ያሳዴራለ፡፡ በመሆኑም በዚህ 

ጥናታዊ ፅሁፌ ከመጻፌ ክሂሌ አቀራረብ መንገድች ሂዯታዊ የመጻፌ ክሂሌ አቀራረብ 

በተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ እዴገት ሊይ የሚኖረውን ሚና በተመሇከተ ሇጥናቱ መነሻ 

የሚሆኑ አበይት ጭብጦች እንዱሁም የጥናታዊ ስራውን ዘገባ አቀራረብ ስሌት ጠቋሚ የሆኑ 

መሰረታዊ መረጃዎች ተጨምቀው ቀርበዋሌ፡፡ እነዚህ መሰረታዊ ነጥቦች የተካተቱትም 

በሚከተለት የጥናትና ምርምር አሊባዎች ውስጥ ነው፡፡ እነሱም የጥናቱ ዲራ፣ የጥናቱ መነሻ 

ችግር፣ የጥናቱ አሊማ፣ የጥናቱ መሊምት፣ የጥናቱ ጠቀሜታ፣ የጥናቱ ወሰን፣የጥናቱ 

ውስንነትና የቁሌፌ ቃሊት ብያኔ በምእራፌ አንዴ ስር የተካተቱ ሲሆን በምዕራፌ ሁሇት ክሇሳ 

ዴርሳናት ንዴፇ-ሃሳባዊ እይታዎች፣ ፅንሰ-ሃሳባዊ እይታዎችና የተዛማጅ ፅሁፌ ቅኝት 

ተካተዋሌ፡፡ በምዕራፌ ሶስት ስር ጥናቱ እንዳት፣ በምን ዘዳ፣ እነማንን እንዯሚያጠቃሌሌ 

ገሊጭ የሆኑ የጥናቱ ስነ-ዘዳ፣ የጥናቱ ንዴፌ፣ የናሙና አመራረረጥ፣ መረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያ፣ በምዕራፌ አራት የጥናቱ ትንተናና በምእራፌ አምስት የጥናቱ ውጤትና የመፌትሔ 

ሃሳብ ተገሌጦበታሌ፡፡  

1.1 የጥናቱ ዲራ 

ከቋንቋ ክሂልች ውስጥ አንደ መፃፌ መሆኑ ይታወቃሌ፡፡ መጻፌ አንዴን መሌዕክት 

ሇማስተሊሇፌ በትዕምርቶች (ምሌክቶች) አማካኝነት ተቀርፆ የሚቀርብ ከመነሻው በንግግር 

የሚተሊሇፌን መሌእክት ክፌተት በመሙሊት አንዴ ሃሳብ በቦታና በጊዜ ተጽእኖ ምክንያት 

ይፇጠር የነበረውን መዘንጋት መቅረፌ ያስቻሇ የቋንቋ ክሂሌ ነው፡፡ 

ይህን የመጻፌ ክሂሌ ሇማስተማር በርካታ ተግባራትን መወጣት ይጠይቃሌ፡፡ በመጻፌ ክሂሌ 

ውስጥ የሃሳብ አዯረጃጀት፣ የፉዯሊት አጣጣሌ፣ የቃሊት አወቃቀር፣ የሏረጋት አመሰራረት፣ 

የዓረፌተነገር አዯረጃጀት፣ በአንቀፅ ውስጥ የሀይሇቃሌና የዝርዝር ዓረፌተነገሮች አሰፊፇርና 

የሃሳብ አንዴነት፣ ወዘተ ሇመጻፌ ክሂሌ ከሚያስፇሌጉ ጉዲዮች ውስጥ ዋና ዋናዎቹ ናቸው፡፡  
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የመፃፌ ክሂሌ በኢ-መዯበኛ ቀጥልም በመዯበኛ መንገዴ መሰጠት ከጀመረበት ጊዜ ጀምሮ 

የተሇያዩ የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳዎች ሲተገበሩ ቆይተዋሌ፤ እየተተገበሩም ይገኛለ፡፡ 

ከነዚህም መካከሌ ዋና ዋናዎቹ ውጤት ተኮር፣ ሂዯት ተኮር፣ ሂዯተ-ዘውጋዊ አቀራረብ ወዘተ 

ናቸው፡፡  

የመጀመሪያው ውጤት-ተኮር አቀራረብ ሲሆን ቀዯም ባለት ጊዜያት በተሇይም በ1960ዎቹ 

አካባቢ በስፊት ሲተገበር ቆይቷሌ (አማረ 2010)፡፡ የዚህ የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ 

አሊማ ተማሪዎች በቋንቋው ቅርፅ ሊይ ተመስርተው የመጻፌ ክሂሊቸውን እንዱያዲብሩ 

ማስቻሌ ነው፡፡ ይህ ዯግሞ ከመዋቅራውያን አስተሳሰብ ጋር ይመሳሰሊሌ፡፡ ተማሪዎች ሇቋንቋ 

ትክክሇኛነት ትኩረት እንዱያዯርጉ ያበረታታሌ፡፡ 

Kroll (1990) ገሇፃ መሰረት ውጤት ተኮር አቀራረብ በተማሪዎች የእጅ ፅሁፌ ሊይ ተመስርቶ 

የፅሁፈን የመጨረሻ ረቂቅ የሚገመግም፣ ዓረፌተነገርን በሚገባ በማዋቀርና በቋንቋው ህግ ሊይ 

ያተኮረ ነበር፡፡ ይህ አቀራረብ በተጠናቀቀ ፅሁፌ ሊይ በማተኮር መፃፌን የሚያስተምር ጥንታዊ 

አቀራረብ ተዯርጎ የሚቆጠር ከመሆኑም በሊይ ተማሪው መምህሩ ከሚያቀርብሇት ሞዳሌ 

ተመሳሳይ የሆነ ነገር እንዱፅፌ የሚያዯርግ ነው፡፡ ይህ ዯግሞ የተማሪውን ፇጥሮ የመፃፌ 

ተነሳሽነት ይገዴባሌ፡፡  

መጻፌ በውጤት ሊይ ያተኮረ ስሇነበር መምህራን ተማሪዎች እንዱፅፈ መመሪያ ይሰጣለ፤ 

በመጨረሻም ፅሁፈን ያርማለ፡፡ እንጅ ተማሪዎች ዯረጃ በዯረጃ እንዳት መፃፌ እንዲሇባቸው 

አያስተምሯቸውም፡፡ ስሇሆነም እንዳት መፃፌ እንዲሇባቸው ስሇማያውቁ ርዕስ መምረጥ፣ 

ማጥበብ (መወሰን) አስተዋፅኦ መንዯፌ፣ መረጃ ማዯራጀት የመጀመሪያ ረቂቅ መፃፌ፣ 

አርትኦት መስጠት፣ እንዯገና መፃፌ የተሻሇ ዴርሰት እስኪጽፈ ዴረስ ዯጋግሞ መጻፌ የሚባለ 

ሂዯቶችን ሇመተግበር ይቸገራለ፡፡ 

በዚህ አቀራረብ መሰረት የትምህርቱ አሊማ መሳካቱ የሚረጋገጠው በመጨረሻ በሚፅፈት 

ዴርሰት ውጤታማነት ሊይ በመመስረት ነው (Nunan 1989)፡፡ በመሆኑም የመምህራንን ሰፉ 

ተሳትፍ የሚጠይቅ መሆኑ፤ የተማሪዎችን ተሳትፍ የሚገዴብ መሆኑ፤ በቋንቋው ቅርፅ ሊይ 

የተመሰረተ መሆኑ፤ ሇትክክሇኛነት የሚጨነቅ መሆኑ … ክፌተቶችን የሚሞሊ ላሊ የመጻፌ 

ክሂሌ የትምህርት አቀራረብ ዘዳ ብቅ ሉሌ ችሎሌ (Kroll 1990)፡፡ 
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ውጤት-ተኮር አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ በማዲበር በኩሌ ሰፉ ክፌተት 

ስሇነበረበት ክፌተቱን ይሞሊሌ ተብል የታሰበ ላሊ ሂዯት-ተኮር አቀራረብ ብቅ ሉሌ ችሎሌ 

(Raimes 1983):: የሂዯት ተኮር አቀራረብ ትኩረት ምን ተፃፇ ሳይሆን እንዳት ተፃፇ 

በሚሇው የአፃፃፌ ሂዯት ሊይ ነው፡፡ በመሆኑም ተማሪዎቹ በመጨረሻ ሊይ ከሚያቀርቡት 

ፅሁፌ ይሌቅ በቅዴመ-መጻፌ፣ በመጻፌ ጊዜና በዴህረ- መጻፌ ሊይ ያከናወኗቸው ተግባራት 

ሊይ ሌዩ ትኩረት ያዯርጋሌ፡፡ በዚህ ሂዯት ተማሪዎች ዋናውን ፅሁፌ ሇማርቀቅ 

የሚያሌፎቸው መንገድች የተስተካከለ ከሆኑ የተሻሇ የመጻፌ ክሂሌ ሉያዲብሩ ይችሊለ ተብል 

ይታሰባሌ፡፡ በመሆኑም ከውጤት-ተኮር አቀራረብ ሙለ በሙለ የተሇየ አቀራረብ እንዯሆነ 

(Yan 2005) ይጠቁማሌ፡፡  

ሂዯት-ተኮር አቀራረብ ተማሪዎች አንዴን ፅሁፌ ሇመፃፌ ዯረጃ በዯረጃ የሚያከናውኑት 

ተግባር:- ሀሳብን ማፌሇቅ እና ማዯራጀት፣ በተዯጋጋሚ ረቂቅ መፃፌ፣ ያረቀቁትን መከሇስ፣ 

መሰረዝ፣ መጨመር፣ መቀነስ ዯጋግሞ ሃሳብን ማዯራጀት … ሊይ የተመሰረተ ሲሆን 

በማረም ሂዯቱም የቃሊት መረጣ፣ የዓረፌተነገር አወቃቀርና የአፃፃፌ ስርአትን መከታተሌና 

መረዲት ሊይ የሚያተኩር ከመሆኑም ባሻገር ተማሪዎች የራሳቸውን ስትራቴጅ እንዱያዲብሩ 

የማስቻሌ ሚና አሇው (አሇምነሽ 2011)፡፡ በዚህም ተማሪዎች በትምህርቱ ሂዯት ቀዲሚ 

ተሳታፉ ናቸው፡፡ በመሆኑም በመፃፌ ትምህርት ካለ አቀራረቦች ውጤታማ እንዯሆነ 

ይገሇፃሌ፡፡ ምክንያታቸውን ሲያቀርቡም ተማሪዎች ሇመጻፌ ተግባራዊነት የራሳቸውን አካሄዴ 

እንዱያዲብሩና በጥሌቀት እንዱመረምሩ ስሇሚያዯርግ ነው (Richards 1990)፡፡ 

ሑዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ሇመፃፌ የተመረጠውን ርዕስ በተመሇከተ ሀሳብን 

በዝርዝር ማስፇር፣ ቢጋር (አስተዋጽኦ) መንዯፌ፣ ረቂቅ መፃፌ፣ ረቂቁን ማስተካከሌና 

ማሻሻሌ እንዱሁም የመጨረሻ ፅሁፌ መጻፌን ይይዛሌ (Byrne 1991)፡፡ 

የሂዯት-ተኮር አቀራረብ ከሚቀርቡበት ትችቶች መካከሌ ተማሪዎች በራሳቸው ፌጥነት 

እየተሇማመደ የመጻፌ ስራቸውን ያከናውናለ እንጅ የቋንቋውን ሰዋስዋዊ ህግጋት 

እንዱያጤኑ የሚያዯርግ አይዯሇም (Raimes 1983)፡፡ አቀራረቡ ምንም እንኳን መፃፌ 

ሂዯታዊ ቢሆንም ተማሪዎች በመጨረሻ  በሚፅፈት ዴርሰት ሊይ ትኩረት አሇመስጠቱ 

በዴክመት የሚታይበት በመሆኑ ላሊ አቀራረብ ብቅ ሉሌ ችሎሌ፡፡ 
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የሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዴክመቶችን ሇማሻሻሌ ታስቦ የተጀመረው የመጻፌ 

ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ ሂዯት-ዘውጋዊ (Process Genre) አቀራረብ ነው፡፡ ይህ አቀራረብ 

በተወሰነ መሌኩ ከውጤት-ተኮር አቀራረብ ጋር ተመሳሳይነት አሇው፡፡ ይኸውም የመጻፌ 

ትምህርት ሲቀርብ ሇሰዋስዋዊ ህግጋት ትኩረት ማዴረግ አሇበት ከሚሌ ሀሳብ መነሻነት 

የተፇጠረ ነው፡፡ አቀራረቡም የመጻፌ ትምህርት ሲቀርብ ከማህበረሰቡ አውዴ ጋር በማጣጣም 

መሆን አሇበት የሚሌ አስተሳሰብ ያራምዲሌ፡፡ በዚህም የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማዲበር 

የሚቀርቡ ይዘቶች የማህበረሰቡን ተግባቦት ባገናዘበ መሌኩ ሰዋስዋዊ ህግጋትን ማስተማር 

አሇበት የሚሌ አስተሳሰብ ያራምዲሌ (Hyland 2003):: ተማሪዎች የሚቀርቡሊቸውን ይዘቶች 

መሰረት አዴርገው ትርጉም እየፇጠሩ እንዱማሩ የሚያዯርግ ቢሆንም ሇተማሪዎች ፇጠራ 

የሚያነሳሳ አይዯሇም፡፡ እንዱሁም ከማህበረሰቡ ተግባቦት ጋር በተያያዘ መምህሩ ሰፉ ገሇፃ 

የሚሰጥ በመሆኑ የዘውግ ተኮር  አቀራረብ ትችት ይዯርስበታሌ (Nunan 1989):: 

ሶስቱም አቀራረቦች የራሳቸው ዴክመት የሚታይባቸው ቢሆንም የየራሳቸው ጠንካራ ጎኖች 

አሎቸው፡፡ ከሚነሱባቸው ትችቶች በመነሳት ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ 

ከሁሇቱ የተሻሇ አቀራረብ መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ይህም ከዚህ በፉት በተዯረጉ የሀገር  

ውስጥና የውጭ ጥናቶች ሊይ ተስተውሎሌ፡፡  

በሀገር ውስጥ ከተዯረጉ ጥናቶች መካከሌ አሇምነሽ (2011) በዚሁ ርዕሰ-ጉዲይ ዙሪያ ጥናት 

አካሂዲሇች፡፡ በውጤቱም ሂዯታዊ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ 

በማዲበር አወንታዊ ተፅዕኖ እንዲሇው አሳይታሇች፡፡ ላልች መሰሌ ጥናቶችም ተዲሰዋሌ፡፡ 

ጥናቶችም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ ከተሇመዯው የመፃፌ ክሂሌ 

ትምህርት አቀራረብ የተሻሇ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ማጎሌበት እንዯሚችሌ የሚያትቱ 

ቢሆኑም በተማሪዎች ጽሁፌ ሊይ፡- የይዘት፣ የሀሳብ አዯረጃጀት፣ የቃሊት ምርጫ፣ የቋንቋ 

አጠቃቀምና ስርዏተ-አፃፃፌ ተተንትነው አሌቀረቡም፡፡ 

በመሆኑም በዚህ ጥናት አጥኝው ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ 

የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ሇማዲበር ያሇውን ሚና ተንትኖ በማቅረቡ ከሊይ ከተጠቀሱ 

ተዛማጅ ጥናቶች ሌዩ ያዯርገዋሌ፡፡ 
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1.2 የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

ቋንቋን የማስተማር ተቀዲሚ አሊማዎች መካከሌ ተማሪዎች በዋና ዋና የቋንቋ ክሂልች 

ተጠቅመው የተሻሇ ተግባቦት እንዱፇጥሩ ማስቻሌ አንደና ዋናው ነው፡፡ ከአራቱ የቋንቋ 

ክሂልች መካከሌ ማንበብና መፃፌ በትምህርት የሚገኙ መሆናቸው ይታወቃሌ፡፡ መጻፌ 

ዯግሞ ትዕምርቶችን በመጠቀም አንዴን ሀሳብ (መሌዕክት) ሇላልች ሇማስተሊሇፌ 

የምንጠቀምበት የቋንቋ ክሂሌ ነው፡፡ ከዚህ ክሂሌ ጋር በተያያዘ በርካታ ጥናቶች ሇረዥም ጊዜ 

ሲካሄደ ቆይተዋሌ፤ እየተካሄደም ይገኛለ፡፡ መፃፌ የአፌሌቆት ክሂሌ እንዯመሆኑ መጠን 

ተማሪዎች ሀሳባቸውን፣ ስሜታቸውን፣ ፌሊጎታቸውን፣ ወዘተ እንዱገሌፁና ሌዩ ሌዩ 

ሌምድችን እንዱያከናውኑ የሚጠይቅ ክሂሌ ሲሆን ክሂለን ሇማሻሻሌ በርካታ ተግባራትን 

ማከናወን ይጠበቅባቸዋሌ (አማረ 2010)፡፡ ይህ የሆነበት ምክንያት ተማሪዎች በክሂለ ውስጥ 

ያለትን አሊባውያን ማሇትም ይዘት፣ አዯረጃጀት፣ ቃሊት፣ የቋንቋ አጠቃቀምና ስርዓተ-አፃፃፌን 

በተግባር መሇማመዴ ስሊሇባቸው ነው (Arininigsih 2010)፡፡ 

በመሆኑም ክሂለ በትምህርትነት ሲሰጥ ከተማሪዎቹም ሆነ ከመምህሩ የሚጠበቁ ሌዩ ሌዩ 

ተግባራት አለ፡፡ በተሇይም ተማሪዎች ክሂለን በተሻሇ መሌኩ ሇማዲበር ሰፉ ሌምምዴና ብዙ 

ተግባራትን ማሇትም፡- የሀሳብ አንዴነት፣ ተሇጣጣቂነት፣ ተከታታይነት፣ ከንግግር የተሻሇ 

የቋንቋ አጠቃቀምን የቃሊት መረጣ … ማከናወን ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ በዚህም ሆነ በላሊ 

ምክንያት  ተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌን ሲማሩ የተሇያዩ ችግሮች ይስተዋሌባቸዋሌ፡፡ 

በአማርኛ ቋንቋ የመፃፌ ትምህርት ሂዯት ሇሚፇጠሩ ችግሮች ከዚህ ቀዯም አብዛኛዎቹ 

አጥኝዎች ከግሌ ገጠመኝ እንዯሚነሱት ሁለ አጥኝው ባስተማረባቸው ያሇፈት ስምንት 

አመታት የተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ቀስ በቀስ እየወረዯ ተማሪዎች መጠሪያ ስማቸውን 

መፃፌ እየተሳናቸው ሲመጣ በማስተዋለ ሇዚህ ዴክመት ምክንያቱ የመጻፌ ትምህርት 

የሚቀርብበት መንገዴ  አንደ ችግር መሆን አሇመሆኑን ሇማወቅ በመፇሇጉና በሂዯት-ተኮር 

የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የመጻፌ ክሂሌን ማስተማር በተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ሊይ 

የሚኖረውን ሚና ሇመፇተሸ ባዯረበት ፅኑ  ፌሊጎት ይህን ጥናት ሇማጥናት ተነሳስቷሌ፡፡ 

በመሆኑም ከመጻፌ ክሂሌ አቀራረቦች ውስጥ ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ 

ሊይ ትኩረት በማዴረግ በአዱዮ ወረዲ ከሚገኙ ሰባት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የሜራ 

ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤትን በመውሰዴ የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች አሊማ ተኮር ናሙናን 
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ተጠቅሞ በመምረጥ ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ 

በማሻሻሌ ረገዴ ያሇውን ሚና ፇትሿሌ፡፡  

ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የአስርኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ የመፃፌ 

ክሂሊቸውን ሇማሻሻሌ ከተሇምዶዊው የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ  በተሇየ የሚኖረውን 

አስተዋፅኦ ፇትሿሌ፡፡ 

1.3 የጥናቱ መሊምት 

ጥናቱ የሚከተለትን አማራጭና አሌቦ መሊምቶችን አስቀምጧሌ፡፡ 

 የመፃፌ ክሂሌን በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ የተማሩት የሙከራ 

ቡዴን ተማሪዎች በተሇምዶዊው የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር 

ቡዴን ተማሪዎች የተሻሇ የመፃፌ ክሂሌ ችልታ አሊቸው፡፡ 

 የመጻፌ ክሂሌን በሂዯት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ የተማሩ የሙከራ 

ቡዴን ተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌን በተሇመዯው መንገዴ ከተማሩ የቁጥጥር ቡዴን 

ተማሪዎች የተሻሇ የመጻፌ ክሂሌ ችልታ የሊቸውም፡፡ 

1.4 የጥናቱ አሊማ 

የዚህ ጥናት ዋና አሊማ ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን 

የመጻፌ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና መፇተሸ ነው፡፡ ይህን አሊማ ሇማሳካት 

የሚከተለትን ንዐስ ዓሊማዎች አካቷሌ፡፡ 

 ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ በተማሪዎች ጽሁፌ ውስጥ ይዘትና 

የሀሳብ አዯረጀጀት በማሻሻሌ ረገዴ ያሇውን ሚና መፇተሽ! 

 ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ በተማሪዎች ጽሁፌ ውስጥ የቃሊት 

ምርጫና የቋንቋ አጠቃቀም ሇማሻሻሌ ያሇውን ሚና መፇተሽ  

 ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ በተማሪዎች ጽሁፌ ውስጥ ስርዏተ-

አፃፃፊቸውን ሇማሻሻሌ ያሇውን ሚና መፇተሸ  

1.5 የጥናቱ ጠቀሜታ 

ይህ ጥናት የሚከተለት ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ ተብል ይታሰባሌ፡፡ 
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 ሇመምህራንና ሇተማሪዎች ጠቀሜታ ይኖረዋሌ፡፡ ሇምሳላ፡- መምህራን የመጻፌ ክሂሌን  

በሚያስተምሩበት ወቅት ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳን እንዱተገብሩ 

ያግዛሌ ተብል ይታሰባሌ፡፡  

 የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ሇማሳዯግ ከመርዲቱ በተጨማሪ የመጻፌ ክሂሌ በሂዯት 

የሚዲብር መሆኑን ተረዴተው ሂዯቱን ተከትሇው የተሻሇ ጽሁፌ እንዱጽፈ 

ያስችሊቸዋሌ፡፡  

1. እንዱሁም በዚህ ርዕሰ-ጉዲይ ተመሳሳይ ጥናቶች ሇሚያዯርጉ ምሁራን እንዯመረጃ 

ምንጭ በመሆን ያገሇግሊሌ፡፡ 

1.6 የጥናቱ ወሰን 

በዚህ ጥናት ውስጥ ተተኳሪ የሆኑት በ 2015 ዓ.ም በካፊ ዞን አዱዮ ወረዲ የሜራ ሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤት የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ በአዱዮ ወረዲ ከሚገኙ ሰባት 

ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ውስጥ በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ሊይ ያተኩራሌ፡፡  

ጥናቱም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ 

ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና የሚፇትሽ ሲሆን በላልች ክሂልች ሊይ አሊተኮረም፡፡  

ከፅህፇት ክሂሌ ትምህርት አቀራረቦችም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ 

የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና ብቻ ይፇትሻሌ፡፡ 

1.7 የጥናቱ ውስንነት 
ይህ ጥናት በአማርኛ ቋንቋ መጻፌን በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በሂዯት-ተኮር ዘዳ ማስተማር 

የሚያስገኘውን ጠቀሜታ ያሳየ ነው፡፡ በምርምር ስነ-ዘዳ ሊይ ትኩረታቸውን ያዯረጉ አብዛኞቹ 

መጽሏፌት እንዯሚገሌጹት ይብዛም ይነስም ዯረጃው ቢሇያይም ማንኛውም ምርምራዊ ተግባር 

የራሱ የሆኑ ውስንቶች ሉኖሩበት እንዯሚችሌ ይገመታሌ፡፡ እነዚህ ውስንነቶች በውስንነት 

ዯረጃ የሚቀመጡት በአጠቃሊይ የጥናቱ ውጤት ሊይ ተጽዕኖ የማያሳዴሩ እስከሆነ ዴረስ ብቻ 

ነው፡፡  

በዚህ ጥናታዊ ጽሁፌ ውስጥም አስቸጋሪ ሁኔታዎችን ሇመቀነስ የተሇያዩ እርምጃዎችን 

ሇመውሰዴ ቢሞከርም ከአቅም በሊይ የሆኑ ነገር ግን በጥናቱ ውጤት ሊይ ተጽእኖ የማያሳዴሩ 

ውስንነቶች ተከስተዋሌ፡፡ ከውስንነቶች መካከሌም በተሇያዩ በአሊት ምክንያት ሇተወሰኑ 
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ሳምንታት ትምህርት በመቋረጡ አጥኝው በእቅደ መሰረት ጥናቱን ሇማካሄዴ ከፌተኛ ችግር 

ገጥሞታሌ፡፡ 

እንዱሁም በቁጥጥር ቡዴኑም ሆነ በሙከራ ቡዴኑ ሇጥናቱ ተሳታፉ ይሆናለ ተብሇው 

በአጥኝው ከተመረጡት ተማሪዎች መካከሌ የተወሰኑ ተማሪዎች በትምህርት ቤት የማይገኙና 

በተከታታይ የሚቀሩ በመሆናቸው ከትምህርት ቤት አመራሮችና ከቤተሰብ ጋር በመነጋገር 

ተፇጥረው የነበሩ ችግሮችን በመቅረፌ ጥናቱ ሊይ ተሳትፎቸው እንዱቀጥሌ ተዯርጓሌ፡፡ እነዚህ 

ውስንነቶች በጥናቱ ውጤት ሊይ የጎሊ ተፅዕኖ ባሇመፌጠራቸው በውስንነት ሉቀርቡ ችሇዋሌ፡፡    
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ምዕራፌ ሁሇት 

                           ክሇሳ ዴሳናት 

2.1 ከመጻፌ ጋር የተያያዙ የመማር ንዴፇ-ሀሳቦች 

የቋንቋ መማር ንዴፇ-ሀሳቦች ሊይ መሰረት ያዯረጉ የጥናት ውጤቶችም ሆኑ ወዯፉት ጥናት 

የሚዯረግባቸው ንዴፇ-ሀሳቦች በርካታ ቢሆኑም በዋናነት የሚጠቀሱት የሚከተለት ናቸው፡፡ 

እነሱም፡-  

2.1.1 የጽሐፊዊ ንጽጽሮሽ ንዴፇ-ሀሳብ (Contrastive Rhetoric Theory) 

ይህ ንዴፇ-ሀሳብ የተዋወቀው 1960ዎቹ በKaplan አማካኝነት ሲሆን ዋነኛ መነሻውም አፌ-

ፇትና ኢ አፌ-ፇት ተናጋሪዎች መካከሌ የሚጻፈ ጽሁፍችን በማነጻጸር ነው፡፡ በ1960ዎቹ 

በአብዛኛው ይተገበር የነበረው የቋንቋ ማስተማሪያ ዘዳ እዝነ ወሌሳናዊ (አዲምጦ የመናገር 

ዘዳ) በመሆኑ ከማዲመጥና ከመናገር ውጭ ሇላልች ክሂልች ትኩረት የተነፇገበት ጊዜ ነበር፡፡ 

በዚህ ምክንያት Kaplan የመጻፌ ክሂሌ ትኩረት እንዯሚያስፇሌገው በመረዲት በዚህ ንዴፇ-

ሀሳብ ሊይ ሉመራመሩ ችሇዋሌ፡፡ ጥናታቸውንም ሇማካሄዴ ከአውሮፓና ከእስያ በርካታ ቁጥር 

ያሊቸውን ተማሪዎች እንዯናሙና በመውሰዴ ንጽጽራዊ ጥናቱን ሇማካሄዴ ችሇዋሌ፡፡ 

የጥናታቸው ውጤትም በቻይንኛ፣ በአረብኛ፣ በአይሪሽ ፣በጃፓንኛና በፇረንሳይኛ አፊቸውን 

የፇቱ ተማሪዎች የጻፎቸው ዴርሰቶች የእንግሉዝኛ ቋንቋ ተናጋሪዎች የተሇዩ እንዯሆኑ 

ሇማሳየት ችሇዋሌ፡፡ 

ይሁን እንጅ ይህ የንጽጽር ንዴፇ-ሀሳብ ከትችት የጸዲ አሌነበረም ቢሆንም የመጻፌ ክሂሌን 

በማስተማር ሂዯት ውስጥ ንዴፇ-ሃሳቡ ከፌተኛ ሚና እንዯነበረው ይነገራሌ፡፡ ይህን 

አስመሌክቶ አማረ  Silva (1990) በመጥቀስ እንዯገሇጹት የአንቀጽ አሊባውያን የሚባለት፡- 

ሀይሇ-ቃሌ፣ ዝርዝር ዓረፌተነገሮችና መሸጋገሪያ ቃሊት እንዱሁም ዛሬ ሊይ በአንቀጽ 

ማስፊፉያ ውስጥ የሚጠቀሱትን የአንቀጽ ማስፊፉያ ዘዳዎች የዚህ ንዴፇ-ሀሳብ ውጤቶች 

እንዯሆኑ ይጠቀሳሌ፡፡ ንዴፇ-ሀሳቡ ሇሰሊሳ አመታት ተግባር ሊይ ሲውሌ Conor (2002) ዋነኛ 

የንዴፇ-ሀሳቡን የትኩረት አቅጣጫዎች በአራት ከፌሇውታሌ፡፡ 

የመጀመሪያው የጽሁፊዊ ዱስኩር ትንተና ዘዳን በመጠቀም አንዴ ጽሁፌ በተሇያዩ 

ቋንቋዎችና ባህልች እንዳት እንዯሚተረጎም ማወዲዯርና ማነጻጸር መቻሌ ነው፡፡ ሁሇተኛው 
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የትኩረት ነጥብ የመጀመሪያ ቋንቋና ባህሌ በሁሇተኛ ቋንቋ የመጻፌ ትምህርት ውስጥ ያሇውን 

ተጽዕኖ መፇተሽ ነው፡፡ ሶስተኛው መማሪያ ክፌሌ ሊይ የተመሰረተ ንጽጽሮሽ ሲሆን በመፃፌ 

ትምህርት ሂዯት ውስጥ ተማሪዎች የራሳቸውን ባህሌ ከላሊኛው ተማሪ ባህሌ ጋር እያነጻጸሩ 

የመዯጋገፌ ተግባር በማሳየት የተሰጣቸውን ተግባር እንዱያከናውኑ መርዲት ነው፡፡ አራተኛው 

ዘውገ ውስን ፌተሻ  ማካሄዴ ነው፡፡ ይህም በስነ-ትምህርታዊ እና በአጠቃሊይ የመጻፌ ሙያ 

ሊይ የሚወሰን ነው፡፡ 

የጽሐፊዊ ንጽጽሮሽ ንዴፇ-ሀሳብ ሇበርካታ አመታት ሲሰራበት ቢቆይም በዋነኝነት ሁሇት 

መሰረታዊ ትችቶች ተነስተውበታሌ፡፡ የመጀመሪያው በመጻፌ ውጤት ሊይ ብቻ ማተኮሩና 

ሂዯቱን መዘንጋቱ ነው፡፡ ላሊኛው ትችት ዯግሞ ንዴፇ-ሀሳቡ ትኩረት ያዯረገው በቴክስት (ገፀ-

ጽሐፌ) ሊይ እንጅ በአእምሯዊ ሂዯታዊ ክንውኖች አሇመሆኑ ነው (William & Kaplan 

1996)፡፡ በዚህም የተነሳ ላልች ንዴፇ-ሃሳቦች ተከትሇው እንዱመጡ ምክንያት ሆኗሌ፡፡ 

2.1.2 የግንዛቤ እዴገት ንዴፇ-ሀሳብ 

ይህ ንዴፇ-ሀሳብ  ስነ-ሌቦናዊ ሁኔታዎች ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡ ተማሪዎች በሚጽፎቸው 

ዴርሰቶች ወይም አንቀፆች ሊይ ግንዛቤ ተጽዕኖ እንዲሇው ንዴፇ-ሀሳቡ ይገሌጻሌ፡፡ 

በእንግሉዝኛው የመፃፌ አውዴ ውስጥ በመነሳት Flower and Hayes(1981) ያካሄዶቸው 

ጥናቶች የግንዛቤያዊ እዴገት ንዴፇ-ሀሳብ እንዱጠናከር ምክንያት ሆነዋሌ፡፡ በዚህ ጥናት 

መፃፌ፡- ማቀዴን፣ ማፌሇቅን፣ መተርጎምንና አርትኦት ማካሄዴን የሚጠይቅ ተግባር እንዯሆነ 

ተገሌጧሌ፡፡ በዚህ ሞዳሌ መሰረት የመፃፌ ተግባርን ሇማከናወን ተማሪዎቹ የሚያሌፎቸው 

የመፃፌ ሂዯቶች ተመሳሳይ ናቸው፡፡ ሆኖም ይህ ሞዳሌ በ Bereiter & Scardamalia 

(1987) ትችት ተንፀባርቆበታሌ፡፡ እንዯነሱ አገሊሇጽ ሁለም ጸሀፉዎች ተመሳሳይ ሂዯት 

ሉያሌፈ አይችለም፡፡ በመሆኑም በ Flower & Hayes (1981) ሞዳሌ ጥሩና ዯካማ 

ፀሀፉዎች የሚያሌፎቸው ሂዯቶች ሇየብቻቸው ተነጣጥሇው አሌተቀመጡም በማሇት ሞዳለን 

ሉተቹ ችሇዋሌ፡፡ 

2.1.3 የተግባቦታዊ ንዴፇ-ሀሳብ (Communication Theory) 

ይህ ንዴፇ-ሀሳብ በ1970ዎቹ አካባቢ ሊይ የታየ ሲሆን ትኩረቱም በቋንቋ ተማሪዎች 

የተግባቦት ችልታ ሊይ ነው፡፡ በማንኛውም የመጻፌ ትምህርት ውስጥ ተማሪዎቹ 

የሚያከናውኗቸው ተግባራት ተግባቦታዊ ሂዯቶች ሊይ የተመሰረቱ መሆን እንዲሇባቸው ንዴፇ-
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ሀሳቡ ይገሌፃሌ፡፡ በዚህ ንዴፇ-ሀሳብ መሰረት በማህበረሰቡ ውስጥ ያለ ዱስኮርሶች የተሇያዩ 

ተግባቦታዊ አሊማ አሎቸው ብሇው ያምናለ፡፡ ይህንንም በተመሇከተ አማረ (2010) Cooper 

& Odell (1977)ን በመጥቀስ እንዯገሇጹት የተሇያዩ ጽሁፊዊ የዱስኩር አይነቶችን በዝርዝር 

ያስቀመጡ ሲሆን እነሱም ተውኔታዊ፣ ግሇሰባዊ፣ ስነ-ትምህርታዊ ጽሁፍች፣ የንግዴ 

ጽሁፍች፣ ቴክነኒካዊ ጽሁፍች፣ ሌቦሇድችና ግጥሞች ናቸው፡፡ እነዚህ የጽሁፊዊ ዱስኩር 

መገሇጫዎች ተግባቦታዊ አውድች ሊይ የተመሰረቱ በመሆናቸው በመጻፌ ትምህርት ሂዯት 

ውስጥ አወንታዊ ሚናቸው ከፌተኛ ነው፡፡ ሇዚህም ንዴፇ-ሀሳብ ተግባቦታዊ ብሌሀቶች 

የመጻፌ ትምህርቱን ሇማሳሇጥ ከፌተኛ አስተዋጽኦ ስሊሊቸው ተግባራዊ ማዴረግ 

እንዯሚያስፇሌግ አማረ (2010) Cohen (1998)ን በመጠቀስ ያስረዲለ፡፡ 

   2.1.4 የማህበራዊ ግንባታውያን ንዴፇ-ሀሳብ (Social Connstruction Theory) 

ይህ Vigotsky (1978) ንዴፇ-ሀሳብ ሊይ የተመሰረተ ሲሆን በዚህ ንዴፇ-ሀሳብ መሰረት 

እውቀት ወይም ጽንሰ-ሀሳብ በቀሊለ የሚገኝ ወይም የሚፇጠር ሳይሆን ማህበራዊ  አውድች 

ሊይ በመመስረት ሉገነባ የሚችሌ ነው አማረ (2010)፡፡ ይህ ንዴፇ-ሀሳብ በመፃፌ ትምህርት 

አውዴ ውስጥ የሊቀ ዴርሻ አሇው፡፡ በዚህ ንዴፇ-ሀሳብ ተመስርቶ የሚያስተምር መምህርም 

የጽህፇት ትምህርትን ማህበራዊና የዱስኩር አውድችን በመቀሊቀሌ ማስተማር አሇበት፡፡ 

Zimmerman (1993) ገሇጻ መሰረት ማህበረ-ግንባታውያን ንዴፇ-ሀሳብ ተጠቅሞ የጽህፇት 

ክሂሌን የሚያስተምር መምህር ትኩረቱ በሂዯታዊ የጽህፇት ትምህርት አቀራረብ ሊይ ብቻ 

ሳይሆን ውጤት ተኮር ሊይም ጭምር ነው፡፡ ተማሪዎች በጽህፇት ውጤቶች ሊይ ተመስርተው 

የተረደትን ትርጉም እየፇጠሩና እያዯራጁ መሄዲቸው ውጤት-ተኮር አቀራረብ ሊይ 

የተመሰረተ ሲሆን ተማሪዎች ሃሳብ እየተሇዋወጡ እየተዯጋገፈ መስራት ማስቻለ ዯግሞ 

ሂዯት-ተኮር የጽህፇት ትምህርት አቀራረብ ሊይ ያተኩራሌ አስብልታሌ፡፡  

በአጠቃሊይ የማህበረ-ግንባታውያን አተያይ ተማሪዎች በአካባቢያቸው አውዴ ሊይ ተመስርተው 

እርስ በእርስ የሚፇጥሯቸው የሀሳብ መሇዋወጦች የመጻፌ ክሂሊቸውን ያሻሽሊሌ የሚሌ 

አተያይ ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡ 

እንዱሁም Kroll (1990) Jonsan (1988)ን በመጥቀስ እንዯገሇጸው የመጻፌ ክሂሌን 

ሇማስተማር የሚያገሇግለ ሶስት ዋናዋና ንዴፇ-ሀሳቦች አለ፤ እነሱም፡- ሂዯታዊ አቀራረብ 

(Process Approach)፣ ተራክቧዊ እይታ (Interactive View) እና የማህበራዊ እውቀት 
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ግነንባታ (Social Contractivists) ናቸው፡፡ ሂዯታዊ አቀራረብ በውስጡ ገሇፃውያን 

(Expressivists) እና አእምሯውያን (Cognitivists) ያካትታሌ፡፡ 

በገሇጻውያን ሀሳብ መሰረት መምህራን አዛዥ መሆን አይጠበቅባቸውም፡፡ ይሌቁንም በክፌሌ 

ውስጥ የሚከናወነውን የመጻፌ ተግባር ጥሩ የሀሳብ ፌሰት ያሇው ዴርሰት እንዱጽፌ 

ሇማዴረግ ምቹ አጋጣሚ ይፇጥራለ፡፡ የማስተማሪያ ፅሁፍቻቸውም ራስን መፇሇግን 

የሚያበረታቱ የቤት ስራዎችን በመስራት ሊይ እንዱያተኩሩ ያበረታታሌ፡፡ ይህም ተማሪዎች 

ነፃ ሆነው እንዱፅፈ ስሇሚረዲ ሀሳባቸውን ሇመግሇፅ በርካታ ቃሊት መጠቀም እንዱችለ 

ያዯርጋቸዋሌ፡፡ በዚህ ንዴፇ ሀሳብ መሰረት ዋናው ነገር መፃፌ ግሊዊ ዴርጊት ሲሆን ጸሏፉው 

የሚጽፇው እውነታ ግን ከራሱ የመጣ ነው፡፡ 

በአእምሯውያን ንዴፇ-ሀሳብ መሰረት መጻፌ የችግር መፌቻ ቁሌፌ ተዯርጎ ይወሰዲሌ፡፡ 

ምክንያቱም መጻፌ የማሰብና የሂዯት ውጤት ነው የሚሌ እምነት አሇ፡፡ በጽሁፌ ውስጥ 

የሚካተቱ መረጃዎች በጸሀፉ አእምሮ ውስጥ የሚገኙ እንዯሆኑ ተዯርጎ ይታሰባሌ፡፡ 

በአብዛኛው እንግሉዝኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት በሚያስተምሩ መምህራን ተማሪዎቻቸው ቅዴመ-

መጻፌ ተግባራትን እንዱያከናውኑ ያዯርጋለ፡፡ በርካታ የጽሁፌ ረቂቆች እንዱዘጋጁ 

ያበረታታለ፤ በየዯረጃው ጽሁፊቸውን እንዱከሌሱ ያዯርጋለ፡፡ እንዱሁም ከመጨረሻው 

የአርትኦት ዯረጃ እስኪዯርሱ ዴረስ በዓረፌተነገር ዯረጃ  ያለ ስህተቶቻቸውን እንዱያስተካክለ 

ሇተማሪዎች በመተው እነዚህን ተግባራት ሁለ እንዱያከናውኑ ያዘጋጇቸዋሌ፡፡  

ስሇዚህ የመምህራን አሊማ ተማሪዎች በመጻፌ ሂዯት የሚሰሯቸውን ተግባራትና 

የሚያስፇሌጓቸውን ቴክኒኮች የሚያውቁ ጥሩ ፀሀፉዎች እንዱሆኑ በማዴረግ የፇጠራ 

ሂዯታቸውን ይመራለ በማሇት Kroll (1990) ይገሌፃለ፡፡ 

በተራክቧውያን እይታ ዯግሞ ፅሁፌ ፀሀፉው ከላሊ ሰው ጋር ምሌሌስ ሇማዴረግ የሚፇጥረው 

መግባቢያ በመሆኑ ፀሀፉውም ሆነ አንባቢው ሇፅሁፌ ፌሰት ከፌተኛ ሀሊፉነት መውሰዴ 

እንዲሇባቸው ያስረዲለ፡፡ 

በማህበረ ግንባታውያን እይታ ዯግሞ የጸሀፉው ሚና የሚገሇጸው በማህበራዊ ስነ-ፅሁፌ 

ውስጥ ነው፡፡ የፅሁፌ ርዕሰ-ጉዲይ ውጤትም በአንዴ ውስን አውዴ እንዯሚከናወን ማህበራዊ 

ዴርጊት የሚቆጠር መሆኑን ይገሌጻለ፡፡        



13 
 

ከሊይ ከተዘረዘሩት የመጻፌ ትምህርት ንዴፇ-ሀሳቦች ውስጥ ይህ ጥናት የተከተሇው የግንዛቤ 

እዴገት ንዴፇ-ሀሳብን ነው፡፡ ምክንያቱም ሂዯት-ተኮር የፅህፇት ትምህርት አቀራረብ ከውጤት 

በበሇጠ ሇሂዯቱ ትኩረት የሚሰጥ በመሆኑ ነው፡፡  

2.2 የመፃፌ ክሂሌ ምንነት 

መጻፌ ከአራቱ ዋናዋና የቋንቋ ክሂልች መካከሌ አንደ ነው፡፡ የክሂለን ምንነት አስመሌክተው 

በርካታ ምሁራን የተሇያዩ ብያኔዎችን ሰንዝረዋሌ፡፡ ከእነዚህም መካከሌ አማረ (2010) 

Raimes (1983) ጠቅሶ እንዯገሇጸው መጻፌ በጸሏፉና በአንባበቢና መካከሌ የሚዯረግ 

የተግባቦት ሂዯት ነው፡፡ ከዚህ ሀሳብ መረዲት እንዯሚቻሇው በጽሁፌ መሌእክትን ማስተሊሇፌ 

ያሇምንም አጋዥ በቀጥታ ሇአንባቢው ማዴረስ ሊይ የሚያተኩር የመሌእክት ማስተሊሇፉያ 

መንገዴ መሆኑን የሚያስረዲ ነው፡፡ በላሊ መሌኩ Byrne (1988) አገሊሇጽ መሰረት መጻፌ 

ሆሄያትን በወረቀት ሊይ ከማስፇር ከፌ ያሇና በአእምሮ ያሰብነውን ሀሳብ ትዕምርቶችን 

በመጠቀም አስተሳሰብን ሇአንባቢ አቀነባብሮ መሌዕክት ማስተሊሇፌን ይመሇከታሌ፡፡ Nunan 

(1989) በተመሳሳይ ጽህፇት አእምሮን ከላልች አካሌ ክፌልች ጋር በማቀናጀት የሚከናወን 

የትዕምርቶች ውክሌና ውጤት ነው በማሇት የመጻፌን ምንነት ገሌጸውታሌ፡፡  

መጻፌ ማህበረሰብ በይሁንታ የተስማማባቸው ትዕምርቶች ማሇትም ፉዯሊት ተቀርጸው 

እየተቀናጁ ሇዚሁ ተግባር ተብሇው በተዘጋጁ ወረቀት፣ ብራና፣ ማንኛውም ጠፌጣፊ ገጽታ 

ባሇው ጽሁፌን በሚቀበሌ ነገር ሊይ እንዱሁም ቴክኖሇልጅን በመጠቀም ሀሳብን አዯራጅቶ 

የማስፇር ሂዯት ነው፡፡ ከዚሁ ጋር በተያያዘ የምንጽፊቸው ዓረፌተነገሮች እርስ በርሳቸው 

የሀሳብ ቁርኝት ያሊቸው ተጠየቃዊ የሆነ፣ ፌሰታቸውን የጠበቁ፣ ተሇጣጣቂነትና ወጥነት 

ያሊቸው፣ የቋንቋውን ስርዓት የጠበቁ፣ ጥምረት ያሊቸው መሆን እንዲሇባቸው ዯግሞ ግዳታ 

ነው፡፡ የመጻፌ ክሂሌ እንዯማናቸውም የተቀሩት የቋንቋ ክሂልች የራሱ የሆነ የተሇየ ባህሪ 

አሇው፡፡ ከአራቱ የቋንቋ ክሂልች ሁሇቱ ማሇትም ማንበብና ማዲመጥ የላልችን ስሜት 

የመቀበሌና የመረዲት ሁኔታዎችን ስሇሚያሳዩ የመረዲት ክሂልች ሲባለ መናገርና መጻፌ 

ዯግሞ ተናጋሪው ወይም ጸሀፉው የራሱን ስሜት ሇላልች የማንጸባረቅ ሁኔታን 

የሚያመሇክትባቸው በመሆናቸው የገሇጻ ክሂልች ሉባለ ይችሊለ፡፡ 

መጻፌ የንግግር ወኪሌ ነው፡፡ ቦታና ጊዜ በሇያያቸው ሰዎች መካከሌ በምሌክቶች አማካኝነት 

ግንኙነት ሇመፌጠር ራስን ሇመግሇጽ እንዱሁም መረጃ መሇዋወጥ በቋንቋ መጠቀም ማሇት 
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ነው፡፡ መጻፌ ሀሳብን ቋሚና እይታዊ በሆኑ ትእምርቶች ቀርጾ ሇማቆየት የሚያስችሌ በቦታና 

በጊዜ የማይወሰን ህያው ነው፡፡  ስሇሆነም መጻፌ ሀሳብን ምሌክትን በመጠቀም ሇሚፇሇገው 

አሊማ መጠቀም ማሇት ነው፡፡ 

መጻፌ መጠነ-ሰፉ የሆነ የሀሳብ አሰሳ የሚካሄዴበት ከመሰረታዊ ክሂልች አንደ ነው፡፡ ይህን 

ሀሳብ በማጠናከር በዴለ (1996) እንዯገሇጹት መጻፌ ጥሌቅ የሆነ የመረጃ መሰብሰብ 

የሚታይበት ሂዯት መሆኑን ይገሌጻለ፡፡ ይህ የሚያመሇክተው ስሜታችን በወረቀት 

ከማስፇራችን በፉት ከተሇያዩ አቅጣጫዎች ሀሳብ ማከማቸትና መሇየት የሚጠይቅ ክሂሌ 

ነው፡፡ 

ዯሳሇኝ (1994) ሲገሌጹ የመጻፌ ክሂሌ ይዘት ባጭሩ ከእጅ ጽህፇት ሆሄያት አጣጣሌ ጀምሮ 

ሀሳብን በተገቢ መንገዴ ወረቀት ሊይ እስከማስፇር ያሇውን ሑዯት የሚያጠቃሌሌ ሰፉ የቋንቋ 

ክሂሌ ነው፡፡ ሀሳብን በወረቀት ማስፇር ሲባሌ የውስጥ ስሜት ያፇሇቃቸው የተሇያዩ 

ቁምነገረሮች ወይም መሌዕክቶች አንባቢ ወይም ተቀባይ ሉገነዘበው በሚችሇው አግባብ 

የተመረጡ ቃሊትን በመጠቀም ማራኪ የሆነ የዓረፌተነገሮችንና የአንቀጽ አዯረጃጀትን 

በመከተሌ ዴርሰቶችን መመስረትን ሁለ ያጠቃሌሊሌ፡፡ 

ከሊይ ከቀረቡ ትንታኔዎች የሚከተለትን ሁሇት ነጥቦች መገንዘብ ይቻሊሌ፡፡ በመጀመሪያ 

መጻፌ ጸሀፉው ከእሇት ተዕሇት ገጠመኞች ሊይ ተመስርቶ ከአንባቢው ጋር ሇመግባባት 

የሚጥርበት ክሂሌ ሲሆን በላሊ በኩሌ ዯግሞ መጻፌ አእምሯዊ ተግባር እንዯሆነና የተሇያዩ 

ትዕምርቶችን በመጠቀም አስተሳሰብን፣ ስሜት፣ ፌሊጎትን የመግሇጽ ሂዯት መገንዘብ ይቻሊሌ፡፡ 

በተጨማሪም ማረው (1996) የመጻፌ ምንነትን ሲገሌጹ መጻፌ ክሂሇ-ብዙ ተግባር ነው፡፡ 

ርዕስ የመምረጥና የማጥበብ፣ የቃሊት አጠቃቀም፣ የዓረፌተነገር አወቃቀር፣ የሀሳብ አፇሊሇቅና 

አዯረጃጀት፣ የአንቀጽ አዯረጃጀት ብልም ሙለ ዴርሰት የመጻፌ ችልታዎችን ይጠይቃሌ፡፡ 

ክሂለ እየጻፈ መማርን የሚጠይቅ በመሆኑ ወዯጽሁፈ ስራ ከመገባቱ በፉት እና በኋሊ በርካታ 

ሂዯቶችን ማሇፌ የግዴ ይሊሌ፡፡ 

ከዚህ ሀሳብ የምንረዲው መጻፌ ውስብስብና በርካታ ተግባራትን ማከናወን የሚጠይቅ ክሂሌ 

መሆኑን ነው፡፡ እነዚህም ከርዕስ መረጣ እስከ ዴርሰት መጻፌ እንዱሁም ከፉዯሊት አጣጣሌ 

ሀሳብን በተገቢው መንገዴ አዯራጅቶ እስከማስፇር የሚከናወን ተግባር መሆኑን መረዲት 

ይቻሊሌ፡፡ 
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እንዱሁም መጻፌ በቋንቋ ትምህርት ሊይ ያሇውን ጠቀሜታ በተመሇከተ በርካታ ምሁራን 

ሀሳባቸውን ሲገሌጹ ተስተውሎሌ፡፡ ከነዚህም መካከሌ አማረ (2010) Mercer (1989)ን 

በመጥቀስ እንዯገሇጹት የመጻፌ ትምህርት በዋነኝነት ሶስት መሰረታዊ ጠቀሜታዎችን 

ያስገኛሌ፡፡ የመጀመሪያው ተማሪዎች ስሇመጻፌ ምንነት ተረዴተው የተሇያዩ ተግባራትን 

በክፌሌ ውስጥ ያከናውናለ፡፡ እንዱሁም መጻፌ ሇላልች የትምህርት አይነቶችም የራሱን ሚና 

እንዱወጡ ያግዛሌ፡፡ በክፌሌ ውስጥ ያከናወኗቸው የመጻፌ ተግባራት ከክፌሌ ውጭም 

የተሇያዩ ተግባራትን እንዱወጡ ያስችሊሌ፡፡ በሶስተኛ ዯረጃ ዯግሞ ከፌ ያለ የመጻፌ ስራዎችን 

ከመፃፌ ባሻገር የማንበብ ተነሳሽነት እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡  

White & Hardint (1991) የመጻፌን ምንነት ሲገሌጹ ንግግርን በምሌክት ከማስፇር በሊይ 

የሆነ ራሱን የቻሇ የማሰብ ሂዯት መሆኑን ያስረዲለ፡፡  

Zamel (1982) በበኩሊቸው መጻፌ ከአራቱ የቋንቋ ክሂልች የሚፇረጅ ሂዯታዊ የሆነ፤ ዓሊማ 

ያሇው፤ አሳታፉ፤ አሳሽና ተመሊሊሽ ሂዯትን የሚከተሌ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ መጻፌ 

ተግባቦታዊ ተግባር ነው፡፡ ስሇሆነም የጸሀፉውና የአንባቢው ግንኙነት፣ መሌእክቱ 

የሚተሊሇፌበት መንገዴ፣ የቃሊት መረጣ፣ የሀሳብ አዯረጃጀት የሚለትን ሁለ ያካትታሌ፡፡   

በአጠቃሊይ ከሊይ ከቀረቡት ሀሳቦች መረዲት የሚቻሇው የመጻፌ ትምህርት ከፉዯሊት አጣጣሌ 

ጀምሮ እስከ ዴርሰት መጻፌ የሚዯርስ ተግባራት የሚከናወኑበት ክሂሌ በመሆኑ ሇቃሊት 

አጠቃቀም፣ ሇአጻጻፌ ስሌት፣ ሇሀሳብ አዯረጃጀት፣ ሇሰዋሰው ስርዓት… እውቀትን የሚጠይቅና 

መተግበርን የሚፇሌግ ክሂሌ መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ እንዱሁም የመጻፌ ትምህርት 

በክፌሌ ውስጥ የሚከናወን ይሁን እንጅ ተግባራቱ በክፌሌ ውስጥ ብቻ ተገዴበው የሚቀሩ 

አሇመሆናቸውን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

2.3 የመጻፌ ትምህርት ዓሊማ 

መጻፌ በትምህርትነት የሚሰጥበት የተሇያዩ ዓሊማዎች እንዲለት ከሚገሌጹ ምሁራን 

የተወሰኑትን ሀሳብ በዚህ ጥናት ሊይ ሇማካተት ተሞክሯሌ፡፡ ከነዚሀ መካከሌ Raimes 

(1983) ገሇጻ ተማሪዎች መጻፌን የሚማሩባቸው ዓሊማዎች ዓረፌተነገርን ከመጻፌ በዘሇሇ 

መሌኩ ሉታይ የሚችሌ ነው፡፡ ይኸውም ጸሀፉው ከአንባቢው ጋር ሇሚፇጥረው ተግባቦት፣ 

እውቀትን ሇመገብየት፣ የዕሇት ተዕሇት የህይወት ገጠመኞቹን መዝግቦ ሇማስቀመጥ 
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እንዱሁም ታሪክን ሇትውሌዴ ከማስተሊሇፌ በተጨማሪ በንግግር የሚተሊሇፌ መሌዕክት 

የሚታይበትን የጊዜና የቦታ ውስንነት ሇመቅረፌ ሲባሌ የመጻፌ ትምህርት ይሰጣሌ፡፡ 

ምሁራኑም የመጻፌ ክሂሌን በማስተማር ሂዯት ውስጥ ሉተኮርባቸው ከሚገቡ መሰረታዊ 

ጉዲዮች መካከሌ ርዕቱነትና ትክክሇኛነትን ይጠቅሳለ፡፡ ርዕቱነት በሂዯት ሉዲብር የሚችሌ 

የመጻፌ ትምህርት አንደ አቅጣጫ ሲሆን ትክክሇኛነት ዯግሞ በታሊሚው ቋንቋ መዋቅር ሊይ 

ትኩረት ያዯረገ የትምህርት ላሊኛው አቅጣጫ ነው፡፡ በመሆኑም መዋቅር ሊይ ማተኮሩ 

ትክክሇኛነት ሲሆን ተግባቦቱ ዯግሞ ርዕቱነትን ያሳያሌ፡፡ እንዱሁም የመጻፌ ትምህርት 

ዓሊማን ከንዐሳን ክሂሌ  አሊማዎች ጋር በማያያዝ ሀሳባቸውን ይገሌጻለ፡፡ ይኸውም የመጻፌ 

ክሂሌን መማር የተሇያዩ የመጻፌ ንዐሳን ክሂልችን የመሇየት ተግባር ይጠይቃሌ፡፡ 

መጻፌ እንዯመናገር በቀሊለ የምንሇምዯውና የምንማረው ሳይሆን በስርዓት መማርንና 

ማሰሊሰሌን የሚጠይቅ ውስብስብ ክሂሌ ነው፡፡ ይሁን እንጅ ብዙዎቹ ሇክሂለ የሚሰጡት ዋጋና 

ያሊቸው አመሇካከት ዝቅተኛ በመሆኑ የመጻፌ ክሂሌ የሚፇሇገውን ያህሌ አሌጎሇበትም፡፡ 

ይህን መሰለን ችግር በመቅረፌ የተማሪዎች ችልታ እንዱጎሇብትና ትምህርትን ስኬታማ 

በሆነ መሌኩ እንዱካሄዴ ሇማዴረግ ማስተማር አስፇሊጊ ነው፡፡  

በተጨማሪም እንዯ Gerant (1987) ገሇጻ ተማሪዎች መጻፌን የሚማሩበት ዋናው ዓሊማ 

ሇሚቀርብሊቸው ማንኛውም አይነት ጥያቄ ተገቢና ትክክሇኛ መሌስ በጽሁፌ መስጠት 

እንዱችለና የመጻፌ እውቀትን ሇማሳዯግ አጋዥ በመሆኑ ነው፡፡ የመጻፌ ክሂሌ ሇመግባቢያነት 

ከማገሌገሌ ባሇፇ ላልችን ትምህርቶች ሇመማር ስሇራሳችንና ስሇላልች ሇማወቅ፤ የረቀቀ 

አስተሳሰብን ሇማጎሌበት፤ ከአሇም ህዝብ ጋር መረጃ ሇመሇዋወጥ እንዯሚረዲ Miller (1999) 

ገሌጸዋሌ፡፡  

የመጻፌ ክሂሌ በመርሀ-ትምህር ሊይ የሰፇረና እንዯ መግባቢያነት ብቻ የሚያገሇግሌ ሳይሆን 

የተማሪዎችን የሰዋሰው አወቃቀርና የቃሊት እውቀት ሇማጎሌበት እንዱሁም አዲዱስ ቋንቋና 

ከተሇያዩ ዘዳዎች ጋር ሇመተዋወቅ እዴሌ ይፇጥራሌ፡፡ የመጻፌ ክሂሌ ከትምህርት አንጻር 

ሲታይ የሚከተለት ዓሊማዎች እንዲለት Byrne (1991) ይገሌጻለ፡፡ እነሱም፡-  

 ከተሇያዩ የጽሁፌ ቅርጾች ጋር መተዋወቅና ሌምምዴ ማዴረግ የተሇያየ የመማር 

ስሌትና ፌሊጎትን ሇመሇየት ያስችሊሌ፡፡  

 በተማሪዎች ሊይ ስሇተፇጠረው ሇውጥ ተጨባጭ መረጃ ይሰጣሌ፡፡ 
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 መጻፌ እንዯ አንዴ ማስተማሪያ ዘዳ ጥቅም ሊይ ይውሊሌ፡፡  

 ተማሪዎች የክፌሌ ተግባራትን በግሌና በቡዴን እንዱተገብሩ ከማስቻለም በሊይ 

ተማሪዎችም ሆኑ መምህራን የማሰቢያ ጊዜ እንዱያገኙ ያስችሊሌ፡፡  

 መዯበኛም ሆኑ ኢ መዯበኛ ፇተተናዎችን ሇማቅረብ ያስችሊሌ፡፡  

Wigand (1986) ተማሪው መጻፌ ከመጀመሩ በፉትም ሆነ በሚጽፌበት ጊዜ የመጻፌ 

ተግባቦትን አሊማ ሇይቶ በማወቅ ክሂለን በአግባቡ መጠቀም እንዱችሌ በቂ የመጻፌ ትምህርት 

ያስፇሌገዋሌ፡፡ በትምህርቱም ወቅት ሇምን፣ ሇማንና እንዳት እንዯሚጽፌ በመጠየቅ 

እንዯሚጽፌበት ዓሊማ የመጻፌ ክሂለን የሚያዲብረው መጻፌን ሲማር ነው በማሇት መጻፌ 

የማስተማር አስፇሊጊነትን ይገሌጻለ፡፡ 

Celce Murcia (1991) ገሇጻ መሰረት ተማሪዎች የፉዯሌን ቅርጽ በመሇየት ቃሊትን 

መስርተው የቃሊትን ምርጫና አጠቃቀም በማወቅ ሀሳባቸውን በተገቢ ቃሊትና ዓረፌተነገሮች 

ማስተሊሇፌ የሚችለበትን የተግባቦት ስርዓት እንዱያውቁ መጻፌን ማስተማር ያስፇሌጋሌ፡፡  

ከሊይ ከቀረበው ሀሳብ መረዲት እነንዯሚቻሇው በትምህርት ቤት መጻፌ የሚማሩ ተማሪዎች 

የታሊሚውን ቋንቋ ፉዯሌ ከመሇየት ጀምረው ሀሳባቸውን በብቃት መግሇጽ እስከሚያስችሊቸው 

ሰፉ የጽሁፌ መዋቅር ዴረስ እንዯሚያስፇሌጋቸው ነው፡፡ 

 የመጻፌ አስፇሊጊነት ሰዎችን ከማግባባቱ ወይም የቦታና የጊዜ ውስንነትን ከመፌታት አሌፍ 

አገሌግልት መስጠት ከመቻለ አኳያ ብቻ የሚታይ አይዯሇም (Raimes 1983)፡፡ መጻፌ 

ከተግባቦት መሳሪያነቱ ባሻገር የተሇያዩ እውቀቶችን መቅሰሚያ፣ የሀሳብ ማሰባሰቢያና ማሳያ 

ሆኖ ያገሇግሊሌ፡፡ ስሇዚህም መጻፌን መማር ተማሪዎች የፇርጀ-ብዙ አገሌግልቱ ተጠቃሚ 

እንዱሆኑ ያስችሊቸዋሌ፡፡ Byrne (1991) የመጻፌን ትምህርት አስፇሊጊነት ከስነትምህርታዊ 

ጠቀሜታው አኳያ የገሇጹት የጽሁፌን ፇተናን ሇመስራት፣ ላልች ክሂልችን ሇመማርና 

በንባብ የሚከናወኑ የመማሪያ አውድችን ሇመፌጠር ያስችሊሌ በማሇት ነው፡፡ 

የመጻፌ ትምህርት አስፇሊጊነት ከግሇሰባዊና ከማህበረሰባዊ ጠቀሜታ አንጻር ማየት ይቻሊሌ፡፡ 

በዚህም መሰረት መጻፌን መማር ሇግሇሰቡ አመሇካከቱን ሇመግሇጽና ሇማሳወቅ አእምሯዊ 

ተግባረራትን ሇማከናወንና የተጻፈ ሰነድችን ሇመመርመር ሇማህበረሰቡም የጽሁፌ ቋንቋን 
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ሇተተኪው ትውሌዴ ሇማስተሊሇፌ የስነ-ጽሁፌ ስራዎችንና ሌዩ ሌዩ መረጃዎችን ሇማጠራቀም 

የሚያገሇግሌ መሆኑን (Bradley 1994) ይገሌጻለ፡፡    

Heaton (1991) በበኩሊቸው መጻፌን ማስተማር በመዯበኛ ትምህርት የሚዲብሩትን የጽሁፌ 

ተግባቦት ሇማካሄዴ፣ ሀሳብንና ስሜትን ሇመግሇጽ የሚያስችለትን የመጻፌ ክሂልችን ማዲበር 

መሆኑን ያስረዲለ፡፡ በተጨማሪም መጻፌን ማስተማር የሚከተለትን ችልታዎች ሇማዲበር 

እንዯሚያገሇግሌ ይገሌጻለ፡፡ እነሱም፡- 

1. ማስተሊሇፌ ሇሚፇሇገው ሀሳብ ተገቢ የሆኑ የአጻጻፌ ስሌቶችን የመምረጥ፣ 

የዓረፌተነገር አመሰራረትና የአንቀጽን አወቃቀር ስርዓት ጠብቆ የመጻፌ፣ የተሇመዯና 

መዯበኛ ቋንቋን የመጠቀም ብቃትን ያዲብራሌ፡፡ 

2. ሰዋስዋዊ ክሂልችን በመማር ተገቢ የሆኑ ዓረፌተነገሮችን መስርቶ የመጻፌ ብቃትን 

ያጎሇብታሌ፡፡ 

3. ግሊዊ ስሜትን ሇመግሇጽ የሚያስችለ ቃሊትንና ዓረፌተነገሮችን የማፌሇቅ ችልታን 

ያዲብራሌ፡፡ 

4. ተገቢ የሆኑ ቃሊትን በመምረጥ ዓሊማን ወስኖ ሇአንባቢ የማቅረብ ብቃትንና የሀሳብ 

አዯረጃጀትን ትክክሇኛነት ጠብቆ መረጃዎችን በቅዯምተከተሌ አቀናብሮ የመግሇጽ 

ችልታን ያዲብራሌ፡፡ 

5. የጽሁፌ ቋንቋ መግሇጫ የሆኑትን የስርዓተ-አጻጻፌ ዯንቦችን ተገንዝቦ በተገቢው 

መንገዴ በአገሌግልት ሊይ የማዋሌ ብቃትን ያስገኛሌ፡፡ 

6. ሇማስተሊሇፌ የተፇሇገውን መሌዕክት ተገቢና ተስማሚ የሆኑ ቃሊትን መርጦ 

ማስተሊሇፌ፣ የሀሳብ አቀራረብን ሚዛናዊነት ጠብቆ ክስተቶችን ወይም ዴርጊቶችን 

በቅዯምተከተሌ አቀነባብሮ የመግሇጽችልታ ማዲበር የሚለት ናቸው፡፡ 

Byrne (1991) የመጻፌ ትምህርት አስፇሊጊነትን በተመሇከተ በጽሁፌ የተዯገፇ ትምህርት 

በተማሪዎች ዘንዴ የተነሳሽነትና በራስ የመተማመን ስሜትን ያጎሇብታሌ፡፡ ተማሪዎችም 

በየትምህርት አይነቱ መሻሻሌ ማሳየታቸውን ያረጋግጣሌ በማሇት ገሌጸውታሌ፡፡ በአጠቃሊይ 

ከሊይ ከተነሱ ሀሳቦች የመጻፌ ክሂሌን ማስተማር ተማሪዎች ሰዋሰዋዊ ህግጋትን በአግባቡ 

ተጠቅመው ሀሳባቸውን በጽሁፌ አማካኝነት እንዱገሌጹ ሇማስቻሌ በቋንቋው በሳሌ 

የአጠቃቀም ችልታ እንዱኖራቸው ሇማዴረግ ተገቢ የሆኑ የቃሊት አወቃቀሮችንና የቋንቋ 
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አጠቃቀሞችን በጥቅም ሊይ በማዋሌ በእነሱና በአንባቢያቸው መካከሌ ጤናማ የሆነ 

መግባባትን ሇመፌጠርና በመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ሌምምዴ ወቅት ላልች ክሂልችንም 

ጭምር እንዱያዲብሩ ሇማዴረግ እንዯሚያግዝ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

2.4 በመጻፌ ትምህርት ሂዯት የሚፇጠሩ ችግሮች 

ምሁራን መጻፌ ብዙ ጥረትን የሚጠይቅ አእምሯዊ ተግባር እንዯሆነ ይስማማለ፡፡ አእምሯዊ 

ጥረትን የሚጠይቅ ተግባር በመሆኑም ተማሪዎች አንዴ ጽሁፌ ሇመጻፌ በሚሞክሩበት ሰዓት 

በርካታ ችግሮች ይገጥሟቸዋሌ፡፡ Byrne (1988) ገሇጻ መሰረት መጻፌ ከላልች ክሂልች 

በተሇየ መሌኩ አስቸጋሪ የሚያዯርጉት ነጥቦችን በሶስት ከፌሇው አስቀምጠዋቸዋሌ፡፡ 

የመጀመሪያው ስነ-ሌቦናዊ ችግር ነው፡፡ሇምሳላ፡- አንዴ ጸሀፉ በሚጽፌበት ጊዜ ከአንባቢ 

የሚያገኘው ቅጽበታዊ ምሊሽ ባሇመኖሩ ይጨነቃሌ፡፡ ላሊው ስነ-ሌሳናዊ ችግር ሲሆን መጻፌ 

ከንግግር በበሇጠ ሇሰዋሰውም ሆነ ሇተግባቦት ከፌተኛ ትኩረት በመስጠት ሇትክክሇኛነት 

ይጨነቃሌ፡፡ ላሊው ግንዛቤያዊ ችግር ነው፡፡ በንግግር የሚገሇጽ መሌዕክት የመጻፌን ያክሌ 

ግንዛቤን ሊይጠይቅ ይችሊሌ፡፡ አማረ ((2010) Mohamed (2007)ን በመጥቀስ እንዯገሇጸው 

ተማሪዎች በመጻፌ ትምህርት ሂዯት ከፉዯሌ አጻጻፌ፣ ከስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም፣ ከይዘት፣ 

ከቃሊት አመራረጥ፣ ከዓረፌተነገር አወወቃቀር፣ ከአንቀጽአዯረጃጀት … አንጻር የሚከሰቱባቸው 

ችግሮች አለ፡፡ 

በአጠቃሊይ በአፌ መፌቻም ሆነ በሁሇተኛ ቋንቋ የመጻፌ ትምህርት ሂዯት በተማሪዎች ሊይ 

የስነነ-ሌሳናዊ፣ የስነ-ሌቦናና የግንዛቤ ችግሮች ከመከሰታቸውም በተጨማሪ ከፉዯሊት አጣጣሌ 

ጀምሮ በሚከናወኑ ሂዯቶች ሊይ ችግሮች ይገጥሟቸዋሌ፡፡ 

2.5 መጻፌን ማስተማሪያ መርሆዎች 

እንዯላልች የቋንቋ ክሂልች ሁለ የመጻፌ ተግባራትን ውጤታማ በሆነ መሌኩ ሇማከናወን 

ማስተማሪያ መርሆዎችንና ቅዯምተከተልችን መሰረት ማዴረግ ያስፇሌጋሌ፡፡ Ur (1996) 

ይህን ሀሳብ በማጠናከር የመጻፌ ክሂሌን በማስተማር ሂዯት መምህራን ክሂለን ሉያጎሇብቱ 

የሚችለ ክንዋኔዎችን በጥንቃቄ ሉመርጡ እነንዯሚገባና ሲመርጡም የሚከተለትን የመጻፌ 

ክሂሌ መሌመጃ ክንዋኔዎች በመጠቀም ሉሆን እንዯሚገባ ይመክራለ፡፡ 
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መሌመጃዎቹ ተማሪዎችን ማበረታታት፣ ማነቃቃትና መሳብ የሚችለ ናቸውን? ዯረጃቸውንስ 

የሚመጥን ነው? ፌሊጎታቸውንስ ከግምት ውስጥ ያስገባ ነው? መሌመጃዎቹን ከመስራታቸው 

በፉት ፌንጭ ያስፇሌጋቸው ይሆን? በአጠቃሊይ ተግባራቱን የሚወዶቸውና ሉጠቀሙባቸው 

የሚችለ መሆን አሇባቸው፡፡ መጻፌን ሇማስተማር ሌንከተሊቸው የሚገቡ አጠቃሊይ 

መርሆዎች የሚከተለት ናቸው፡፡ 

 የመጻፌ ክሂሌ በክፌ ውስጥም ሆነ ከክፌሌ ውጭ ሉከናወን ይችሊሌ፡፡ ይሁን እንጅ 

በክፌሌ ውስጥ የሚቀርበው ትምህርት ጊዜውን በሰዋሰውና በቃሊት ሊይ ብቻ 

የሚያጠፊ መሆን የሇበትም፡፡  

 የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ እንዱዲበብር ከተፇሇገ የመጻፌ ክሂሌን ሉያጎሇብቱ 

የሚችለ ተግባራት በክፌሌም ሆነ ከክፌሌ ውጭ መስራት ይገባሌ፡፡ 

 የመጻፌ ተግባራት በሚታቀዴበት ጊዜ ፌሊጎትና ተነሳሽነትን የሚፇጥር፣ አሊማ 

ያሇው፣ አውዴን መሰረት ያዯረገ፣ የተማሪዎችን የቋንቋ ዯረጃና ዲራዊ እውቀት 

ያገናዘበ፣ ተማሪዎች ንዴፌ እንዱያዘጋጁና በሂዯት ንዴፈን እንዱያሻሽለ 

የሚያበረታታ፣ መጻፌን ከላልች ክሂልች ጋር አጣምሮ የሚያቀርብ መሆኑን 

ማገናዘብ ያሻሌ፡፡  

 ተማሪዎች እንዱጽፈ ከመዯረጉ አስቀዴሞ እንዱዘጋጁ እዴሌ የሚሰጥ መሆን 

ይኖርበታሌ፡፡ 

 የተማሪዎችን ፌሊጎት መሰረት በማዴረግ ሀሳባቸውን እንዱገሌጹ ማበረታታት፣ 

የተማሪዎችን በራስ መተማመንና ችልታ የሚያዲብር ክንዋኔዎችን ማካተት 

ይኖርበታሌ Ur (1996):: 

በተመሳሳይ Hilloks (1986) ጥሩ የጽሁፌ ማስተማሪያ ዘዳ የሚከተለትን ባህሪያት ማሟሊት 

እንዲሇበት ሲያስረደ፡- ረቂቅ መጻፌ፣ አቀናጅቶ መጻፌና መከሇስን ሉይዝ ይገባሌ፡፡ ግሌጽና 

የታወቀ አሊማ መኖር አሇበት ተጨባጭ መረጃን በመጠቀም እገዛ ማዴረግና ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠትን የሚያካትት ሉሆን እንዯሚገባ ገሌጸዋሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ Byrne (1991) 

በበኩሊቸው መጻፌን በምናስተምር ጊዜ ተማሪዎች በቂ ሌምምዴ እንዱያዯርጉ መርዲት፣ 

የጽሁፊዊ ቋንቋን ተገቢነት በተጨባጭ ማሳየት፣ ተአማኒነት ያሊቸውና የተማሪዎችን ፌሊጎት 

የሚስቡ ክንዋኔዎችን ማዘጋጀት፣ መጻፌን ከላልች ክሂልች ጋር በማቀናጀት ማስተማር፣ 
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ሇተማሪዎች ተገቢውን እገዛ ማዴረግና ሀሳባቸውን መካፇሌ የማስተማሪያ ዘዳን ስኬታማ 

ሇማዴረግ አጋዥ መሆኑን አስረዴተዋሌ፡፡ 

2.6 የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳዎች 

2.6.1 ውጤት-ተኮር አቀራረብ (Product approach) 

ውጤት-ተኮር አቀራረብ ከረዥም ጊዜ አንስቶ መጻፌን በማስተማር ሂዯት ሲያገሇግሌ የቆየና 

በአሁኑ ጊዜም ሇተሇያዩ አሊማዎች በማገሌገሌ ሊይ ያሇ የመጻፌ ትምህርት ማቅረቢያ ስሌት 

ነው፡፡ ይህ አቀራረብ ትኩረት የሚያዯርገው ተማሪዎች በሚጽፈት ጽሁፌ የመጨረሻ 

ውጤትና በቋንቋው ቅርጽ ሊይ ነው(Richards 1990):: ይኸውም ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው 

ጽሁፍች ምሳላ ይሆናለ ወይም ጥሩ ተጽፇዋሌ ተብሇው የሚታሰቡ ጽሁፍችን በሞዳሌነት 

አቅርቦ ሰዋስዋዊ ህጎችን፣ አዯረጃጀትን፣ የአጻጻፌ ብሌሀትን … በማሳየት ተማሪዎች እነዚያኑ 

አስመስሇው እንዱጽፈ የሚያሇማምዴ ነው (Nunan 1989):: በዚህዘዳ ዓሊማ መሰረት 

ተማሪዎች የሚጽፈት የሰዋስው፣ የፉዯሌ አጣጣሌና ላልች ስህተቶችን ሇማስተካከሌ ሲሆን 

በአብዛኛው በክፌሌ ውስጥ ተማሪዎች የሚያከናውኗቸው የመጻፌ ተግባራት በቋንቋው 

ሰዋስው ሊይ ያተኮሩ ናቸው፡፡ ተማሪዎቹ በሞዳሌነት በቀረበው ጽሁፌ ውስጥ ጾታን፣ ጊዜን፣ 

ቁጥርን ወዘተ. በመቀየር የሚሇማመደባቸው ጠቋሚ መሌመጃዎች ይቀርባለ፡፡ በመምህሩ 

ተመርጦ በሚሰጣቸው ርዕስ ዴርሰት ሲጽፈ መጀመሪያ ትኩረታቸውን በቋንቋው መዋቅር ሊይ 

እንዱያዯርጉ ይጠበቃሌ፡፡ ሰዋስዋዊ ስህተቶችንም ሇማስወገዴ ሲለ በቋንቋው አጠቃቀም ሊይ 

ጥንቃቄ እንዱያዯርጉ ይዯረጋሌ (Leki 1996):: 

በከፌተኛ ዯረጃ ሊይ ሇሚገኙ ተማሪዎች የዚህ አቀራረብ ዘዳ ትኩረት የሚያዯርገው በተሇያዩ 

አንቀጾችና አውድች መዋቅርና አዯረጃጀት ሊይ ነው፡፡ ዓሊማውም ትክክሇኛ ጽሁፍችን ማፌሇቅ  

ነው፡፡ ዋናዋና ባህርያቱና መርሆዎቹ የመሚከተለት እንዯሆኑ Richards (1990) ይገሌጻለ፡፡ 

1. የዴርሰት አጻጻፌ መመሪያዎችንና የሰዋስው ህጎችን በተሇያዩ የዴርሰት አይነቶች 

እንዳት መጠቀም እንዯሚቻሌ በማሳየት ተማሪዎቹ በተግባር እንዱሇማመዶቸው 

ያዯርጋሌ፡፡  

2. የመጻፈ ዓሊማ ተማሪዎች በትምህርት ተቋም ወይም በግሌ የሚተገብሯቸውን 

ጽሁፍች መጻፌ እንዱችለ ሇማዴረግ ነው፡፡ በተሇያዩ የዴርሰት አይነቶች ቅርጽና 

አዯረጃጀት ሊይ ያተኩራሌ፡፡  
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3. ትክክሇኛ የዓረፌተነገር መዋቅር መስራት የትምህርቱ አስፇሊጊ አካሌ ነው፡፡ ስሇዚህም 

የሰዋስው ችልታ ከፌተናውን ቦታ ይይዛሌ፡፡ 

4. ሞዳልችን በማቅረብ ተማሪዎች አስመስሇው እንዱጽፈና ስህተት እንዲይሰሩ ሇማዴረግ 

ይሞከክራሌ፡፡ 

5. የእጅ ጽሁፌ፣ የስርዓተነጥብ፣ የቃሊት አገባብ፣ የፉዯሌ አጣጣሌ፣ ወዘተ እውቀቶች 

በትምህርትነት ይሰጣለ፡፡ 

በውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ትምህርቱ የሚቀርብበት ቅዯምተከተሌ የተሇያዩ 

ዓረፌተነገሮችን በተናጠሌ ከመመስረት ጀምሮ አንቀጾችን መገንባት ቀጥልም የተሇያዩ 

ዴርሰቶችን ወዯ መጻፌ የሚሄዴ ነው፡፡ በዚህም ሰዋስዋዊ ህግጋት፣ የአንቀጽ አገባብ 

እውቀትና የዴርሰት አይነቶች በትምህርትነት ይሰጣለ፡፡ ሌምምድችም ሞዳልችንና 

የዓረፌተነገር አመሰራረት ሰዋስዋዊ ህግጋትን መሰረት ያዯረጉ ናቸው፡፡ 

2.6.1.1 የውጤት-ተኮር አቀራረብ የመጻፌ ዯረጃዎች 

በውጤታዊ አቀራረብ መጻፌን በማስተማር ሂዯት በየዯረጃው የተሇያዩ ተግባራት ይከናወናለ፡፡ 

እነዚህም ተግባራት፡- ውስን መጻፌ፣ ምር መጻፌና ነጻ መጻፌ ዯረጃዎች ናቸው (Richards 

1990):: 

 ሀ.ውስን መጻፌ (controlled writing)፡- ሇመጀመሪያ ዯረጃ የቋንቋ ትምህርት ተማሪዎች 

ሇሚካሄዴ የመጻፌ ትምህርት የሚቀርብና የውስንነት ዯረጃው ፌጹም ወይም አንጻራዊ የሆነ 

ክንውን ነው፡፡ የዚህ የመጻፌ ስራ ዋና ዓሊማ ተማሪዎች አንጻራዊ በሆነ መንገዴ ከስህተት 

የጸዲ ጽሁፌ እንዱጽፈ ማዴረግ ነው፡፡ በውስን የመጻፌ ዯረጃ መጻፌን ሇማስተማር 

የሚቀርቡት ይዘቶች ውስን ማሰብንና ማፌሇቅን የሚጠይቁ ናቸው፡፡ በውስን የመጻፌ ዯረጃ 

ባድ ቦታዎችን መሙሊት፣ በሰንጠረዥ የቀረቡ ቃሊትን በማቀናጀት ዏረፌተነገር መስራት፣ 

ቅዯምተከተሊቸው የተፊሇሱ ቃሊትን በማስተካከሌ ዏረፌተነገር መስራት በአንቀጽ ውስጥ 

የቁጥር፣ የጾታ፣ የጊዜ፣ ወዘተ ሇውጥ በማዴረግ እንዯገና መጻፌ የመሳሰለት ይገኙባቸዋሌ 

(Kroll 1991):: በዚህ ዘዳ የሚያስተምሩ መምህራን ተማሪዎች ወዯ ብዙ ስህተት እንዲያመሩ 

ቁጥጥር የሚያዯርጉ ሲሆን አብዛኛው ትኩረታቸው በሰዋስው አገባብና አጻጻፌ ዘዳ ሊይ 

በመሆኑም ከርቱዕነት ይሌቅ ሇትክክሇኛ ቋንቋ አጠቃቀም ቅዴሚያ ይሰጣለ፡፡ 
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 ሇ. ምር መጻፌ (Guided writing)፡- ምር መጻፌ በውስንና በሌቅ መጻፌ መካከሌ 

እንዯዴሌዴይ ሆኖ የሚያገሇግሌ ነው፡፡ ይኸውም ተማሪዎች በውስን መጻፌ ዯረጃ ካዲበሩት 

መሰረታዊ የዓረፌተነገር አጻጻፌ ክሂሌ በተጨማሪ የአጻጻፌ ስሌትን ሇመሇየት የሚያግዙና 

ወዯ ነጻ (Free writing) የሚያሸጋግሩ ይዘቶችን የሚይዝ በመሆኑ ነው፡፡ በዚህ ዯረጃ 

ተማሪዎች መምህሩ በሚቀርብሊቸው ሞዳሌ መሰረት የመጻፌ ሌምምዴ ያዯርጋለ፡፡ መምህሩ 

ሞዳለን መሰረት እያዯረገ የሞዳለን አገሌግልትና የአጻጻፌ ስሌቶች በመግሇጽ፣ ምሳላ 

በማሳየት፣ የቀረበውን ሞዳሌ አንብበው ባህርያቱን እንዱገመግሙ በማዴረግ መጠነኛ በሆነ 

ሌዩነት ተመሳሳይ ጽሁፌ እንዱጽፈ ያበረታታሌ፡፡ በዚህ ዯረጃ የሚካሄደ ውይይቶች ዴርሰትን 

ሇመጻፌ የሚያገሇግለ ምር የመጻፌ ተግባራት መሆናቸውን Raimes (1983) ይገሌጻለ፡፡ 

 ሏ. ነጻ (ሌቅ) መጻፌ፡- በዚህ ዯረጃ ተማሪዎች በአብዛኛው መምህሩ በሚሰጣቸው ወይም 

ራሳቸው በመረጡት ርዕስ ዙሪያ ሀሳብ አፌሌቀው በራሳቸው ቋንቋና አገሊሇጽ ዴርሰት 

የሚጽፈበት ነው (Raimes 1983)፡፡ ዴርሰት የመጻፈ ስራ የሚጀምረው የቋንቋውን ሰዋስዋዊ 

ቅርጾች በመሇማመዴ ነው፡፡ ከሌምምዴ ቀጥል ሇሚጽፈት የዴርሰት ዓይነት ሞዳሌ 

ይቀርባሌ፡፡ ሞዳለን በአጻጻፌ ስሌቱም ሆነ በይዘቱ መነሻ በማዴረግ ተማሪዎቹ የራሳቸውን 

ዴርሰት እንዱጽፈ ይዯረጋሌ፡፡ ነጻ መጻፌ ሇሰዋስዋዊ አጠቃቀምና ሇስርዓተ-አጻጻፌ ትኩረት 

የሚሰጥ እንዱሁም በትክክሇኛነት ሊይ የሚያተኩር ቢሆንም ተማሪዎች የራሳቸውን ሀሳብ 

የሚገሌጹበትን እዴሌ ይሰጣሌ (Raimes 1983):: ስሇሆነም ይህ ዯረጃ በአንጻራዊነት በርካታ 

የመጻፌ ተግባራት የሚከናወኑበት ነው፡፡ 

ነጻ መጻፌ ተማሪዎች ሀሳባቸውን ሇመግሇጽ የሚጽፈበት ዯረጃ ቢሆንም የጽሁፊቸው መሇኪያ 

ምን፣ እንዳት፣ ሇማንና ሇምን ተጻፇ? የሚለት ጥያቄዎች ሳይሆኑ ሰዋስዋዊ ስህተቶች 

ያሌበዙበት ጽሁፌ ማቅረብ ሊይ ነው፡፡ በመሆኑም የተማሪዎቹ ትኩረት የሚያርፇው 

ሀሳባቸውን በመግሇጽ ሊይ ሳይሆን በጽሁፊቸው ጥራት ሊይ ነው (Byrne 1991)፡፡ 

ውጤታዊ አቀራረብ ተማሪዎችን ከውሱን መጻፌ ወዯ ነጻ የአጻጻፌ ሌምዴ እንዱሸጋገሩ 

ስሇሚያዯርግ ብዙ ጊዜ ሇስህተት አያጋሌጣቸውም፡፡ አብዛኛው ጊዜ ከትክክሇኛ የአጻጻፌ ሌምዴ 

ጋር ስሇሚያስተዋውቃቸው ምሳላውን ተከትሇው የራሳቸውን ትክክሇኛ ዓረፌተነገር 

መመስረትና ሀሳብን በጽሁፌ ማስተሊሇፌ እንዱችለ ያግዛቸዋሌ (Richards 1990)፡፡ ነገር ግን 

በዚህ ዘዳ የሚማሩ ተማሪዎች ሁሌጊዜ የተጠናቀቀ ነገርን ብቻ እንዱጠቀሙ ስሇሚያዯርግ 
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በመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ሂዯት የሚታሇፌባቸውን ማቀዴን፣ ማርቀቅን፣ መከሇስንና ማረምን 

የዘነጋ መሆኑን Raimes (1983) በመጠቀም ዯካማ ጎኑ መሆኑን ያስረዲለ፡፡ 

2.6.1.2 በውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት የመምህሩ ሚና 

በውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የመምህሩ ሚና በአብዛኛው የቋንቋውን 

ሰዋስውና ህጎችን ማስተማር የተማሪዎችን የመጨረሻ ውጤት ሰብስቦ ሰዋስዋዊ ስህተቶችንና 

የአጻጻፌ ግዴፇቶችን ማረም፣ የጽሁፈን ጥሩነትና መጥፍነት ከትክክሇኛነት አንጻር 

መገምገም፣ ሇመማር የሚያበረታታ አስተያየት ወይም ውጤት መስጠት ነው፡፡ በውጤት-

ተኮር አቀራረብ መጻፌን ሇማስተማር የሚዘጋጅ መምህር ተማሪዎች ውጤታማ እንዱሆኑ 

ተገቢውን ዝግጅት ሉያዯርግ እንዯሚገባ Byrne (1988) የሚከተለትን ነጥቦች በመዘርዘር 

ይገሌጻለ፡፡ 

1. ሇመጻፌ ክሂሌ የተመረጡት መሌመጃዎች ሇተማሪዎች ቀርበው ከመተግበራቸው 

በፉት ተገቢነታቸውን፣ ቀስቃሽነታቸውን፣ ግሌጽነታቸውንና ሇአውደ ተገቢ 

መሆናቸውን ያረጋግጣሌ፡፡ 

2. መሌመጃዎቹ ግሌጽ መመሪያ ያሊቸውና ከላልች ክሂልች ጋር ቅንጅት ያሊቸው 

መሆኑን ያሳውቃሌ፡፡ 

3. የቋንቋውን ሰዋስዋዊ ህግጋት ሇተማሪዎች በማሳወቅ በጽሁፊቸው ውስጥ እንዱጠቀሙ 

ያዯርጋሌ፡፡ 

4. ተማሪዎች ሇመጻፌ ትምህርት ቅዴመ-ዝግጅት የሚያዯርጉበትን ሁኔታ ያመቻቻሌ፡፡ 

5. የተማሪዎችን የመጻፌ ችልታ እየተከታተሇ ዯረጃውን ጠብቆ ተገቢ መሌመጃዎችን 

በማዘጋጀትና በማሇማመዴ ሇምሳላ ከውስን መሌመጃ ወዯ ምር የመጻፌ ዯረጃ 

አሸጋግሮ ከዚያም ከምር ወዯ ነጻ የመጻፌ ዯረጃ ያሳዴጋሌ፡፡ 

6. በተሰጣቸው መመሪያ ወይም ሞዳሌ መሰረት ጽፇው እንዱመጡ በማዴረግ 

ተማሪዎችን በየዯረጃው ይመራሌ፤ ይቆጣጠራሌ፡፡ 

7. መሌመጃዎችን በግሌ፣ በጥንዴና በቡዴን ሇማሰራት በሚያስችሌ መሌኩ በማዘጋጀት 

ተማሪዎችን በክፌሌ ውስጥ ያሰራሌ፡፡ 

8. ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው ከጻፈ በኋሊ ስራዎቻቸውን ተሇዋውጠው እንዱተራረሙና 

አስተያየት እንዱሰጡ ያበረታታሌ፡፡ 
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9. በመጨረሻም የተማሪዎችን ጽሁፌ በማንበብ በጽሁፈ ማጠቃሇያ ሊይ አስተያየት 

ይሰጣሌ (Kroll 1991)::            

2.6.2 ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ምንነት 

ማንኛውም ሰው የመጀመሪያ ቋንቋውን ያሇምንም ችግር መናገር ሲችሌ መጻፌን ግን 

ትምህርት ቤት ገብቶ ይማረዋሌ፡፡ ሂዯታዊ የአጻጻፌ ዘዳ ብዙና የተሸለ ብሌሀቶችን 

ስሇሚጠቀም የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ የተሻሇ እንዯሆነ Raimes (1983)  ያሰረዲለ፡፡  

ይህ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ በውስጡ ቅዴመ-መጻፌ፣ ማረቀቅ፣ መከሇስ፣ አርትኦት 

ማዴረግ የሚባለ ሂዯቶችን እንዯሚያጠቃሌሌና እነዚህን በአግባቡ መጠቀም የተማሪዎችን 

የመጻፌ ችልታ እንዯሚያጎሇብት Silva (1990) ይገሌጻለ፡፡ 

ይህ አቀራረብ ውጤት ሊይ ሇመዴረስ የሚከናወኑ ሂዯቶችን መሰረት የሚያዯርግ መሆኑን 

Raimes (1983) ያስረዲለ፡፡ በዚህ አቀራረብ ከትክክሇኛነት ይሌቅ የአጻጻፌ ሂዯት ትሌቅ 

ግምት ይሰጠዋሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች የራሳቸውን ርዕስ እንዱመርጡ፤ ሀሳብ 

እንዱያመነጩ፤ እንዱያዯራጁ፤ አስተዋጽኦ መንዯፌ እንዱችለ የጻፈትን ሇጓዯኛ ወይም 

ሇመምህር በመስጠት እንዱያሳርሙና የተሰጣቸውን ማስተካከያ ተቀብሇው እንዯገና 

በማስተካከሌ ዋናውን ጽሁፌ እንዱያቀርቡ የሚያዯርግ ነው፡፡ እንዯ Byrne (1991) 

አመሇካከት ሂዯታዊ የመጻፌ አቀራረብ መጻፌ በተፇጥሮው ሂዯት ነው የሚሌ እሳቤን ያነገበ 

ነመሆኑ መጻፌ ተመሊሊሽ ወይም ዙር መጥ ተግበባራትን የያዘ ነው፡፡ ስሇሆነም ጸሀፉው 

ወዯፉትና ወዯኋሊ በመመሊሇስ የመጻፌ ተግባርን ሉያከናውን ይችሊሌ፡፡  

ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ሇመጻፌ የተመረጠውን ርዕስ በተመሇከተ ሀሳብን 

በዝርዝር ማስፇር፣ አስተዋጽኦ መንዯፌ፣ ረቂቅ ማዘጋጀት፣ ረቂን መንዯፌ፣ ረቂቅ 

ማዘጋጀት፣ ረቂቁን መጻፌ ረቂቁን ማስተካከሌና ማሻሻሌ እንዱሁም የመጨረሻውን ረቂቅ 

መጻፌን ይይዛሌ፡፡  

ሰሇሞን ዮሃንስና ላልች (1994) Donald Muley (1982) ን ጠቅሰው እንዯገሇጹት ሂዯታዊ 

የአጻጻፌ ዘዳ በሶስት ዯረጃዎች ውስጥ እንዯሚያሌፌ ያመሇክታሌ፡፡ ብዙዎች ጸሀፉዎች 

የሚጠቀሙበት የአጻጻፌ ዘዳ ነው፡፡ የታሰበበት የመጻፌ ስራ ወዯኋሊ ተመሌሶ ሳይታይ 

እንዯተጀመረ ቀጥል አንዴ ቦታ ሲዯርስ የሚያበቃ አይዯሇም፡፡ የጻፌነው ጽሁፌ ወዯተዯራሲ 

ከመዴረሱ በፉት መሊሌሰን የምንመሇከተው መሆን አሇበት፡፡ ሂዯታዊ ጽሁፈን ተግባር 
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ሇተማሪዎች ማስተዋወቅንና ማሇማመዴን ብልም መከታተሌንና ማቃናትን ይመሇከታሌ፡፡ 

በዚህ የማስተማር ዘዳ ተማሪዎች የጽሁፌ ስራቸውን ከሊይ እንዯተጠቀሰው በሶስት ዯረጃዎች 

ውስጥ እንዱያሳሌፈ ይጠበቃሌ፡፡ እነዚህም እንዯሚከተሇው ተዘርዝረዋሌ፡፡  

ሀ. የቅዴመ-መጻፌ ዯረጃ፡- በዚህ ዯረጃ ርዕስ የሚመረጥበት፣ የሚጠብበት፣ እና ሀሳብ ከሰው 

ከመጽሀፌት የሚሰበሰብበት ነው፡፡የተሰበሰበውም ሀሳብ በቅዯምተከተሌ የሚዯራጅበት ነው፡፡ 

ይህ ዯረጃ ስሇርዕሱ ስሇሚጻፌበት ዓሊማ፣ ስሇተዯራሲው ማንነት የሚያሰሊስሌበት ነው፡፡ 

ሇ. የመጻፌ ዯረጃ፡- በዚህ ዯረጃ በቅዴመ-ጽህፇት ዯረጃ ጸሀፉው ያሰበበትን ነገር መሰረት 

አዴርጎ በቅዯምተከተሌ ያዯራጀውን ሀሳብ የሚጽፌበት ነው፡፡ በዚህ ዯረጃ ስሇሀሳብ 

ተትክክሇኛነት ስሇስርዓተነጥብ ስሇቃሊት፣ ስሇዓረፌተነገር፣ አንቀጽ… ዝርዝር ነገሮች ትኩረት 

የሚዯረግበት አይዯሇም፡፡ በአስተዋጽኦ እየተመሩ ዝም ብል የሚጻፌበት ነው፡፡ ምክንያቱም 

እነዚህን ነገሮች ጸሀፉው ሇወዯፉት ሉያስተካክሊቸው ስሇሚችሌ ነው፡፡ 

ሏ. ዴህረ--መጻፌ ዯረጃ፡- ይህ ዯረጃ በመጻፌ ዯረጃ የተጻፇውን ጽሁፌ ጸሀፉው ተመሌሶ 

የሚመረመርበትና  የሚያስተካክሌበት ነው፡፡ በዴህረ-መጻፌ ዯረጃ ጸሀፉው ስሇጽኁፈ ይዘት 

የሃሳብ አዯረጃጀት፣ ስሇቃሊት፣ ዓረፌተነገር፣ አንቀጽ፣ ስርዓተነጥብ፣ ስሇተዯራሲው የጽህፇት 

ባህሪ እያሰበ የሚጽፌበት ይሆናሌ፡፡ ጸሀፉው በዚህ የመጻፌ ዯረጃ ሊይ እያሇ ወዯቅዴመ-

መጻፌና የመጻፌ ዯረጃ እየተመሇከተ እንዯገና ዯግሞ ወዯዯረረሰበት የመጻፌ ዯረጃ እየሄዯ 

ይጽፊሌ፡፡ የአጻጻፈን ስሌት ሂዯታዊ የሚያሰኘውም  ይኸው ወዯፉትና ወዯኋሊ እያለ መጻፌ 

ነው፡፡ በዚህ የአጻጻፌ ስሌት ወዯፉትና ወዯኋሊ እየተባሇ ሲሰራ ሀሳብ እንዳት ግሌጽ ሉሆንና 

ሉጠራ እንዯሚችሌ ያሳያሌ፡፡ 

ሂዯታዊ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ እንዯውጤታዊ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ በተጠናቀቀ 

የዴርሰት ረቂቅ ሊይ እንዱሁም በቋንቋው ቅርጽ ሊይ ከማተኮር ይሌቅ በመፌጠር፣ አዱስ ነገር 

በመፇሇግና ትርጉምን የማስፊት ሂዯትን የሚከተሌና በጽሁፌ ይዘት (ፌች) ሊይ የሚያተኩር 

ነው፡፡ በሂዯታዊ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የመምህሩ ሚና ከውጤት ተኮር የመጻፌ 

ትምህርት አቀራረብ የተሇየ ነው፡፡  ይኸውም ተማሪዎቹ አንዴን ጽሁፌ ሇመጻፌ ዯረጃ በዯረጃ 

የሚያከናውኑት ተግባር ሀሳብን ማፌሇቅና ማዯራጀት ማርቀቅ በተዯጋጋሚ ረቂቅ መጻፌ 

መከሇስ፣ መሰረዝ፣ መጨመር፣ መቀነስና ዯጋግሞ ሀሳብን ማዯራጀት ሇማረም የቃሊት 

መረጣን፣ የዓረፌተነገር አወቃቀርንና የአጻጻፌ ስርዓትን መከተሌና መረዲት ሊይ የሚያተኩሩ 
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ከመሆኑም በተጨማሪ ተማሪዎች የራሳቸውን ስትራቴጅ እንዱያዲብሩ የማስቻሌ ሚና 

አሊቸው (Hedge 1988):: ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ሇማስተማሪያነት 

ስሇማገሌገለ የተሰነዘሩ አስተያየቶችን ቀጥሇን ስንመሇከት Raimes (1983) እንዯሚለት 

በዚህ ዘዳ የሚያስተምሩ መምህራን ሁሇት ወሳኝ የሆኑ ዴጋፍችን ሇተማሪዎቻቸው መስጠት 

እንዲሇባቸው ያስረዲለ፡፡ የመጀመሪያው ተማሪዎች በሚሰሯቸው ረቂቆች ሊይ ሀሳብ 

ማመንጨት እንዱችለና የይዘት ምጋቤ ምሊሽ እንዱያገኙ ጊዜ ይሰጧቸዋሌ፡፡ ሁሇተኛው 

የመጻፌ ሂዯት የመፌጠር ሂዯት እንዱሆንሊቸው ተማሪዎቻቸውን ማገዝ ይኖርባቸዋሌ፡፡  

Trayka (1990) በበኩሊቸው የአጻጻፌ ሂዯትን ሇማስረዲት ያህሌ ሇየብቻ በየዯረጃው 

የሚከናወኑትን የተሇያዩ ተግባራት ጽሁፈ እያዯገ ሲሄዴ በተግባር እንዯሚታየው የአጻጻፌ 

ዯረጃዎቹ አንዲቸው በላሊኛው ውስጥ ገብተው እንዯሚገኙ ይገሌጻለ፡፡ እነዚህንም ዯረጃዎች 

እንዯሚከተሇው ያቀርቧቸዋሌ፡፡ እነሱም፡- 

1. የማቀዴ ዯረጃ ስሇርዕሠ-ጉዲይ ትኩረት የሚዯረግበትና ሀሳብ የሚሰበሰብበት ነው፡፡ 

2. ማዯራጀት የተሰበሰቡ ሀሳቦችን ማቀናጀት ይመሇከታሌ፡፡ 

3. ማርቀቅ በተቀናጀው ሀሳብ መሰረት ሀሳብን በዓረፌተነገሮችና አንቀጾች ማስፇር፡፡  

4. መከሇስ ረቂቁን መገምገምና እንዯገና መጻፌን ይመሇከታሌ፡፡ በዚህ ዯረጃ መጨመር፣ 

መቀነስ፣ መሰረዝ፣ ቦታን ማቀየያየር ወዘተ ይኖራሌ፡፡ 

5. አርትኦት የተከሇሰውን ስራ ሰዋስዋዊ ትክክሇኛነቱን ማየት፣ የፉዯሌ ጉዴሇትን 

ስርዓተነጥቦችንና አዯረጃጀቱን መመሌከቻ ዯረጃ ነው፡፡      

በተጨማሪም Murray Danise (1992) የሂዯት-ተኮር አጻጻፌን ምንነት በተመሇከተ ሲገሌጹ 

ሂዯት-ተኮር የአጻጻፌ ዘዳ በአንዴ አቅጣጫ ወዯፉት በዘፇቀዯ የመገስገስ ሂዯት ሳይሆን 

ራሳቸውን የቻለ ቃሊትንና ሀረጎችን በወረቀት ሊይ በመጻፌ፣ ከተጻፈት ቃሊትና ሀረጎች 

በመነሳት ጸሀፉው ሇማስተሊሇፌ የፇሇገውን መሌአእክት ማዲበርን ይጠይቃሌ ይሊለ፡፡  

በተጨማሪም ይህ የአጻጻፌ ዘዳ የመማር ማስተማሩ አውዴ አዎንታዊ፣ አበረታችና 

ትብብራዊ አሰራር በሚታይ መሌኩ ተማሪዎች በራሳቸው የመማር ፌጥነት በተወሰነ 

የመምህር ጣሌቃ ገብነት እንዱሇማመደ እዴሌ የሚሰጥ የማስተማሪያ ዘዳ እንዯሆነ Silva 

(1990) ይገሌጻለ፡፡ በአጠቃሊይ ዘዳው ተመራማሪዎች በመማር ማስተማሩ ሂዯት 

የሚጽፈትን ርዕስ እንዱመርጡ፣ በመረጡት ርዕስ ሊይ በጥንዴ፣ በህብረት እየሆኑ 
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እንዱወያዩ፣ ከጓዯኞቻቸው ጋር እየሆኑ እንዱተራረሙ፤ ባገኙትም እርማት ጽሁፊቸውን 

በተዯጋጋሚ እንዱያሻሽለ የሚያበረታታ መሆኑን መገንዘብ ይቻሊሌ፡፡ 

2.6.2.1 የሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ አስፇሊጊነት 

ሂዯታዊ የአጻጻፌ ዘዳን በመጠቀም መጻፌን ማስተማር የራሱ የሚተችባቸው ነጥቦች ያለት 

ቢሆንም በመጻፌ ክሂሌ ሊይ መሰረታዊ ሇውጥ ያመጣ እንዯሆነ ምሁራን ይናገራለ፡፡ 

ሇውጡም የተማሪዎችን ሚናና የመምህሩን ሚና በአጠቃሊይ በመጻፌ  ማስተማሪያ ክፌሌ 

የማስተማር ሂዯት ሊይ በተማሪዎች መካከሌ እርስ በርስ ተባብሮ የመስራት ሁኔታ እንዱኖር 

የሚያበረታታ ነው፡፡ ሇምሳላ ተማሪዎች የመጻፌ ተግባራትን ሇመጀመር የሚችለበትን ሁኔታ 

ማሇትም ርዕስ መምረጥ፣ ሀሳብ ማመንጨት፣ እቅዴ ማዘጋጀት የሚባለትን ሂዯቶች 

እንዱያበሇጽጉ እንዱሁም የማርቀቅ፣ የመከሇስ ሂዯቶችንና አርትኦት የመስጠት እውቀቶችን 

የማሳዯግ ሚና እንዲሇው Silva (1990) ያስረዲለ፡፡  

ሂዯታዊ የአጻጻፌ ዘዳ አዱስ ነገር የመፇሇግ፣ ትርጉም የማስፊት ሂዯትን የሚከተሌና በጽሁፌ 

ይዘት ሊይ የሚያተኩር ነው፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች በዚህ ዘዳ አንዴን ጽሁፌ ሇመጻፌ ዯረጃ 

በዯረጃ የሚያከናውኑት ተግባራት ሀሳብን ማፌሇቅና ማዯራጀት፣ ተዯጋጋሚ ረቂቅ መጻፌ፣ 

መከሇስና ዯጋግሞ ሀሳብ ማዯራጀት፣ የቃሊት መረጣን፣ የዓረፌተነገር አወቃቀርንና የአጻጻፌ 

ስርአትን መከተሌና መረዲት ሊይ የሚያተኩር ከመሆኑም በተጨማሪ ዘዳው የራሳቸውን 

ስትራቴጅ እንዱያዲብሩ የማስቻሇሌ ጠቀሜታ እንዲሇው ያስረዲለ (Silva 1990)፡፡ 

ሂዯታዊ የአጻጻፌ ዘዳ ተማሪዎች ከመጻፉያ ጊዜ አንስቶ እስከማጠናቀቂያ ጊዜ ከጓዯኞቻቸውና 

ከመምህራን ጋር በሚያገኙት አስተያየት የመጻፌ ክሂሊቸውን ሇማዲበር በእጅጉ አስተዋጽኦ 

እንዲሇው ይገሌጻለ (Kroll 1990):: ተማሪዎች አንባቢን የጽሁፈን ይዘት ሰዋሰውንና ላልችን 

በቀጥታ ሇየብቻ ትኩረት እንዱሰጧቸው ከማዴረግ ይሌቅ ከተማሪዎችና ከመምህራን 

የሚያገኟቸው አጠቃሊይ አስተያየቶች ሇጽሁፌ ክሂሊቸው መዲበር አስተዋጽኦ እንዲሇው ነው፡፡ 

በ Leki (1996) አገሊሇጽ ሂዯታዊ የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ ከላልች ዘዳዎች ይሌቅ 

ተማሪዎች በመወያየት፣ ሀሳብ በመሇዋወጥ ትምህርታቸውን እንዱማሩ የሚያስችሊቸው 

በመሆኑ ተመራጭ መሆኑን አስምረውበታሌ፡፡ ምክንያቱም ዘዳው ከመጀመሪያው የመጻፌ 

ዯረጃ እስከ እስከመጨረሻው ጋር ተማሪዎች ጽሁፊቸውን በመወያየትና ሀሳብ በመጋራት 

ወዘተ አዯራጅተው እንዱጽፈና የመጻፌ ክሂሊቸውን እንዱያዲበብሩ የሚያስችሌ በመሆኑ ነው፡፡  
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ይህ አጻጻፌ ዘዳ ቅዴመ-መጻፌን፣ ማርቀቅን፣ መከሇስንና አርትኦት የማዴረግ ሂዯትን 

ይይዛሌ፡፡ እነዚህን በአግባቡ መጠቀም የመጻፌ  ችልታን ያጎሇብታሌ፡፡ በአጠቃሊይ ሂዯታዊ 

የአጻጻፌ ዘዳ ተማሪዎች በጽህፇት አማካኝነት ሀሳባቸውን በማብሊሊት፣ ጽሁፍቻቸውን 

ከክፌሌ ጓዯኞቻቸው ጋር በመተባበር የሚጽፈበትን ምቹ ሁኔታ የሚፇጥርና ስሇስራቸው 

በእያንዲንደ የመጻፌ ዯረጃ የተሇያዩ ጠቃሚ አስተያየቶችን ከመምህራን እና ከጓዯኞቻቸው 

እንዱያገኙ እዴሌ በመስጠቱ ከፌተኛ ጠቀሜታ እንዲሇው መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

በቋንቋ ማስተማሪያ ዘዳዎች ሊይ የተዯረጉ ጥናቶች የተሻሇ የሚባሌ አንዴ ወጥ የማስተማሪያ 

ዘዳ ሇመምረጥ አዲጋች መሆኑን አመሌክተዋሌ፡፡ ነገር ግን ከሊይ በቀረበው ገሇጻ ሂዯት-ተኮር 

የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ተማሪው የሂዯቱ ዋነኛ አካሌ በመሆኑ ንቁ ተሳታፉ 

በማዴረግ በጽሁፌ ጊዜ የተማሪው የቀዯመ እውቀት ከግምት ውስጥ መግባት እንዲሇበት 

የሚያምን ሲሆን አጠቃሊይ አቀራረቡም መጨረሻ ሊይ ከሚገኘው ውጤት ይሌቅ ጽሁፈ 

ሇሚካሄዴበት ሂዯት ትኩረት ያዯርጋሌ፡፡ 

የሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዓሊማው የጸሀፉዎችን ሀሳብ መገንዘብና መግሇጽ 

እንዱሁም የመጻፌ ክሂሌን ማሳዯግ ሊይ ትኩረት ማዴረግ ነው፡፡ በመሆኑም የዚህን የመጻፌ 

ትምህርት አቀራረብን ውጤታማነትና በተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና 

ሇመረዲት  አጥኝው በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በሚማሩ የአስረኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች ሊይ የሚፇጥረውን ሇውጥ ሇማረጋገጥና ተግባር ሊይ ሇማዋሌ ጥናቱን ያካሂዲሌ፡፡            

2.6.2.2 የሂዯት-ተኮር አጻጻፌ ዘዳ ቅዯም-ተከተሊዊ ዯረጃዎች 

በሂዯት-ተኮር አቀራረብ መጻፌን በመማር ማስተማር ሂዯት ተማሪዎች የተሇያዩ ተግባራትን 

ሇማከናወን ሌዩ ሌዩ የመጻፌ ዯረጃዎችን ያሌፊለ፡፡ Richards (1990) በሂዯታዊ ዘዳ 

መጻፌን ሇማስተማር የተሇያዩ የክንውን አይነቶችን መንዯፌ እንዯሚያስፇሌግ ይነግሩናሌ፡፡ 

በተጨማሪም Murray (1982) የሂዯታዊ አቀራረብ ዘዳ የአጻጻፌ ሂዯት በሶስት ዯረጃዎች 

እንዯሚያሌፌ ያሳዩናሌ፡፡ እነዚህም፡-   

ሀ. የማሰሊሰሌ ዯረጃ (Rehearsing Phase)፡- የማሰሊሰሌ ዯረጃ የቅዴመ-መጻፌ ዯረጃ ሲሆን 

መጻፌ ከመጀመር በፉት የሚከናወኑ ዝግጅቶችን በሙለ ይይዛሌ፡፡ ይኸውም ተማሪዎች 

ሀሳባቸውን የሚሰበስቡበት፣ ርዕስ የሚመርጡበት፣ ስሇሚጽፈት ርዕሰ-ጉዲይ የተሇያዩ  

ሀሳቦችን ከተሇያየ አቅጣጫ የሚሰበስቡበት፣ ዕቅዲቸውን የሚነዴፈበትና በአጠቃሊይ ወዯዋናው 
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የመጻፌ ዯረጃ ሇመግባት የሚዘጋጁበት ሂዯት ነው፡፡ ስሇምን ሌጻፌ እና እንዳት ሌጻፌ 

የሚለት ጥያቄዎች ምሊሽ የሚያገኙት በዚህ ክፌሌ ነው፡፡ በዚህ ዯረጃ ተማሪዎች በመረጡት 

ርዕስ ሊይ ከክፌሌ ጓዯኞቻቸው ጋር በመሆን ይነጋገራለ፡፡ መምህራን ሇተማሪዎች መመሪያ 

በመስጠት የሚጽፈትን ርዕሰ-ጉዲይ በሚገባ እንዱያውቁ ይመራለ፤ ይከታተሊለ (Richards 

1990)፡፡ 

ሇ. የማርቀቅ ዯረጃ (Drafting Stage)፡- ይህ ዯረጃ በመጻፌ ጊዜ የሚከናወን ተግባር ሲሆን 

በዚህ ዯረጃ ሀሳብ በማፌሇቅ ጊዜ የተሰበሰቡ መረጃዎችን የማመቻቸትና የመጀመሪያ ረቂቅ 

መጻፌ፣ የተጻፇውን የማንበብና የመከሇስ ጽሁፈ የሚዲብርበትን ሀሳብ የመፇሇግ ተግባር 

የሚከናወንበት ነው፡፡ ተማሪዎች በዚህ ጊዜ ሇሰዋስዋዊ ስህተት አይጨነቁም፤ ሀሳብ 

እንዯመጣሊቸው ይጽፊለ፤ የማይፇሌጉትን ሀሳብ አውጥተው አዱስ ሀሳብ መተካት ይችሊለ፡፡ 

በዚህ ዯረጃ ቅዴሚያ የሚሰጠው ሇይዘት ትክክሇኛነት ሲሆን በቀጣይ በሚጽፈት የዴርሰት 

ረቂቅ ሊይ ከይዘት ባሻገር ተማሪዎች የተጠቀሙባቸውን ሥርአተነጥቦች፣ ሰዋስዋዊ ስርዓቶች 

የሆሄያት አጣጣሌን ወዘተ የመመርመርና የማስተካከሌ ተግባርን ያከናውናለ (Hedge 

1991)፡፡ በዚህ ዯረጃ ጸሀፉው ያረቀቀውን ሀሳብ መግቢያ፣ ዋና አካሌና መዯምዯሚያ በማሇት 

ያከፊፌሊለ፡፡ 

ሏ. የክሇሳ ዯረጃ (Revising Stage)፡- ከተዯራሲ አተያይ አኳያ የመሌዕክቱን ግሌጽነት 

የሚገመግምበት ጽሁፈን በማንበብ ሇአንባቢ መቅረቡን የሚያረጋግጥበት ክንውን ነው፡፡ በዚህ 

ዯረጃ የመጨረሻ ማስተካከያ ይዯረጋሌ፡፡ ጽሁፈ ሇአንባቢ ሉጠቅም የሚችሌና ትክክሇሇኛ 

መሆኑ ይረጋገጣሌ፡፡  

እነዚህን ሂዯቶች ማስተማሩ ወይም መማሩና ክሂለን ማዲበሩ ሇጽሁፌ ተግባቦት ብቃት 

የራሱ የሆነ ዴርሻ አሇው፡፡ ይሁን እንጅ በአጻጻፌ ሂዯት በማሇፌ በሚዲብሩ ስነ-ሌሳናዊ 

ክሂልች ብቻ መግባባት ይቻሊሌ ማሇት አጠያያቂ ይመስሊሌ፡፡ ተማሪዎች ከአጻጻፌ ስሌትና 

ከጽሁፌ አዯረጃጀት ጋር ሳተዋወቁና ሳይሇማመደ በማሰሊሰሌ፣ በማርቀቅነ፣ በመከሇስና 

በማረም ሂዯት በማሇፌ ብቻ የተሟሊ የጽሁፌ ቅርጽ እንዱጽፈ፣ በጽሁፌ እንዱግባቡ፣ 

መጠየቅ የማይቻሌ ይመስሊሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን ተማሪዎችን የሂዯታዊ አጻጻፌ የሂዯት 

ዯረጃዎችን በጠበቀ መሌኩ ዴርሰት ጻፈ የሚሌ ትዕዛዝ ማስተሊሇፌ ሳይሆን ተማሪዎች 

የተዋጣሇት ዴርሰት መጻፌ እንዱችለ ሂዯቱን እንዱተገብሩ ማበረታታት የተሻሇ ይሆናሌ፡፡ 
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2.6.2.3 በሂዯት-ተኮር አቀራረብ የመምህሩ ሚና 

በሂዯታዊ አቀራረብ መጻፌን የሚያስተምር መምህር ሇተማሪዎች የእርስ በርስ መማማር 

ቦታውን እንዯሚሇቅ ጥናቶች ይጠቁማለ፡፡ በዚህም መሰረት መምህሩ የመማር ሁኔታን 

የሚያመቻችና የመከታተሌ፣ የተማሪዎችን የመጻፌ ተግባቦታዊ ክሂልች የማዲበር፣ 

የተማሪዎችን የመጻፌ ተግባቦታዊ ክሂልች የማዲበር፣ የተማሪዎችን ጽሁፌ የማንበብ፣ 

የመገምገምና በመመካከር እንዱማሩ የማገዝ እና መማርን የማፊጠን ሚና ይጫወታሌ 

(Rudder 1999)፡፡ 

በአጻጻፌ ሂዯትም ተማሪዎች በማሰሊሰሌ፣ በማርቀቅ፣ በማቀዴ፣ በመከሇስ ሂዯት ውስጥ 

እንዱያሌፈ ያዯርጋሌ፡፡ ተማሪዎች ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜም የመምህሩ ሚና ሇተማሪዎች 

የሚጽፈበተትን ምቹ ሁኔታ ማዘጋጀት፤ በቂ ሌምምዴ እንዱያዯርጉ ማዴረግ፤ … ይጠቀሳለ፡፡   

ሂዯታዊ የመጻፌ አቀራረብ በክፌሌ ውስጥ በሚተገበርበት ጊዜ የመምህሩ የማስተማር ዘዳ 

በተመሇከተ የሚከተሇውን ሀሳብ ያቀርባለ፡፡ በሂዯታዊ አቀራረብ መምህሩ ተማሪው እንዯ 

ውጤታዊ አቀራረብ ዘዳ ያሇቀሇት ስራ እንዱያቀርቡ የተወሰነ ነገር የሚጠይቅ ሳይሆን 

ተማሪው ትክክሇኛ ጽሁፌ ሇመጻፌ የሚያስችሇውን ዘዳ የሚቀይስና የሚያመቻች እንዯሆነ 

ይገሌጻለ (Richards 1990)፡፡  

በሂዯታዊ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ወቅት የመምህሩ ሚና የመጻፌ ክሂሌን ሇማዲበር ምን 

መሆን እንዲሇበት Richards (1990) የሚከተለትን ነጥቦች ይዘረዝራሌ፡፡  

1. የመጻፌ ስራ ግሌጽ ቀሊሌና ቀጥተኛ እንዱሆን በማዴረግ የአጻጻፌ ሂዯቱን 

ያስተምራሌ፡፡ 
2. የመጻፌ ክሂሌን ሇማስተማር የሚያስችሌ የአጭርና የረዥም ጊዜ ግብ ያዘጋጃሌ፡፡ 
3. የዴርሰቱን ውጤት ይተነትናሌ፤ ሇሚያጋጥሙ ችግሮች መፌትሄ ይሆናለ ብል 

የሚያስባቸውን ሀሳቦች ይጠቁማሌ፡፡ 
4. የክፌሌ ውስጥ ክንውንን በግሌና በቡዴን እንዱሰሩ በማከፊፇሌ የክፌለን ተማሪ 

በእኩሌ ተሳታፉ ያዯርጋሌ፡፡  
5. ተማሪዎች እርስ በርስ የሚማሩበትን አመች ሁኔታ ይፇጥራሌ፡፡ 
6. ተማሪዎች በመጻፌ ትምህርት ሂዯት ውስጥ ሀሳባቸውን በተሇያየ መንገዴ 

እንዱያፇሌቁ ያግዛሌ፡፡ 
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7. ተማሪዎች የተሇያዩ አስተሳሰቦችንና የሀሳብ ቅዯምተከተልችን በተገቢው መንገዴ 

መጻፌ የሚችለበትን የዴርሰት አጻጻፌ ህጎችን ያስተምራሌ፡፡ 
8. ተማሪዎች በመጻፌ ሂዯት ሊይ ተገቢው ግንዛቤ እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡ 

2.6.2.4 በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪው ሚና 

በሂዯታዊ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪው ዋነኛ ሚና መማር ነው፡፡ መማርን 

ማከናወን ያሇበትም የነገሩትን በሙለ በማዴረግና የሰጡትን ሳይጠይቅ በመቀበሌ ሳይሆን 

በመስራት፣ በመመርመር፣ በመሞከርና በማረጋገጥ ነው፡፡ በዚህም በተማሪው የመማርሚና 

ሊይ የሚከሰተው ሌዩነት ላተማሪው ከሚሰጠው ትኩረት የሚመነጭ ሲሆን በመማሩ 

ውጤታማነት ሊይ ከፌተኛ ተጽዕኖ እንዯሚያሳዴር መገመት ይቻሊሌ፡፡  

የተማሪው ሚና ሇመማር ሂዯት የሚያበረክተው አስተዋጽኦ በማስተማር አቀራረቦችና 

ስነዘዳዎች ውስጥ በግሌጽም ሆነ በውስጠ-ታዋቂነት ይታያሌ፡፡ ይህም በትምህርቱ ሂዯት 

ተማሪው በሚያከናውናቸው ተግባራት አይነቶች፣ ሇትምህርት በሚቀርበው ይዘት ሊይ 

የሚኖረው ተነሳሽነትና በሚሰራበት ቡዴን ውስጥ ባሇው ተሳትፍ ሉገሇጽ ይችሊሌ (Richards 

& Rodgers, 1986)፡፡  

ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የመጻፌ ትምህርት ከውጤት-ተኮር ወዯ ሂዯት-

ተኮር መሇወጡን ተማሪዎች በሚያከናውኗቸው ተግባራት ሊይ ትኩረት ማዴረጉን ጥናቶች 

ያረጋግጣለ፡፡ Richards (1990), Zamel (1987)ን በመጥቀስ በሂዯት-ተኮር አቀራረብ ዘዳ 

ተማሪዎች ምን መጻፌ፣ እንዳት መጻፌ እንዲሇባቸው ትኩረት የመስጠትና የራሳቸውን 

የጽሁፌ ስራ ራሳቸው በማረም ተሳትፍ ማዴረግ እንዯሚጠበቅባቸው ይገሌጻለ፡፡ በመማሩ 

ሂዯትም ተማሪዎች የሚጽፈበትን ርዕስ ይመርጣለ፤ በህብረት እንዱጽፈም ይበረታታለ፡፡ 

በዚህ ሂዯትም ከላልች ተማሪዎች ጋር ተራክቧዊ አሰራርን ያዲብራለ፡፡ ርዕስን ከቤትና 

ከትምህርት ቤት ገጠመኞቻቸው በመምረጥ በህብረት በሚጽፈበት ጊዜ በማህበራዊ ህይወት 

ውስጥ የሚያወቋቸውንና የሚጠቀሙባቸውን ነገሮች በምንጭነት ይጠቀማለ፡፡ ይህ 

በእውናዊና በራስ ገጠመኝ ሊይ መጻፌ የመማር ተነሳሽነትን ሇማጎሌበት ከፌተኛ አስተዋጽኦ 

ከማዴረጉም በሊይ ጎበዝና የትምህርቱ ሂዯት ዯከም ያለ ተማሪዎች በመተጋገዝ እንዱሰሩ 

የሚያጋጥሙ ችግሮችንም በጋራ እንዱፇቱ ያስችሊቸዋሌ፡፡  
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በአጠቃሊይ በሂዯት-ተኮር አቀራረብ ዘዳ መጻፌን መማር ተማሪዎች በራሳቸው የመማር 

ሀሊፉነትን የመውሰዴ፤ የብዙ ሰዎችን አስተያየት የመጠቀምና በመጻፌ አማካኝነት ሀሳብን 

የመሰብሰብ … ተግባራትን ያከናውናለ፡፡ የራሳቸውን እውቀት በራሳቸው ቋንቋ ሇመግሇጽ 

የማሰሊሰሌ፣ የማቀዴ፣ የመወያየት፣ ሇማንና ሇምን እንዯሚጽፈም የመወሰን፣ ረቂቅ የመጻፌ፣ 

የመከሇስና የማረም ሂዯቶችን ያከናውናለ፡፡ 

2.6.2.6 በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ሇተማሪዎች የሚሰጥ ምጋቤ-ምሊሽ 

ተሇምዶዊ በሆነው የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው ጽሁፍች ምጋቤ-

ምሊሽ የሚሰጡት መምህራን ናቸው፡፡ በጽሁፈ ውስጥ የተካተቱትን ስህተቶች ሇቅመው 

በማውጣት ምጋቤ-ምሊሽ ይሰጣለ፡፡ ይህ አይነቱ የአሰራር ሂዯት ሁሇት ችግሮች እንዯሚኖሩት 

Zamel (1992) ይገሌጻለ፡፡ የመጀመሪያው በጽሁፌ ውስጥ የተካተቱትን ሁለንም ችግሮችን 

ፇሌጎ አንዴ በአንዴ ሇማረም ሇመምህራን አስቸጋሪ መሆኑ ሲሆን ሁሇተኛው ብዛት ያሇውን 

እርማት ተማሪዎች መሇካት የመሰሊቸትና ተስፊ የመቁረጥ ነገር ሉያስከትሌ እንዯሚችሌ 

ነው፡፡  

እነዚህ አብይ ችግሮች ሇመወጣት የተማሪዎችን የጽሁፌ ውጤት ከማረም ገና በሂዯቱ ሊይ 

ተከታታይ ማስተካከያ መስጠት ተመራጭ መሆኑንና እንዱህ አይነቱ ማስተካከያ ተማሪዎች 

ስሜታቸው ተነሳስቶ በመጻፌ ሂዯት ሊይ እያሇ ስሇሚሰጥና የወዱያውኑነት ባህርይ ስሊሇው 

የመጻፌ ሞራሊቸውን አይነካም፡፡ ስሇዚህ በእያንዲንደ ሂዯታዊ የአጻጻፌ ዯረጃ ምጋቤ-ምሊሽ 

መስጠትና ተማሪዎች ሲጽፈ የሚያስቸግሯቸውን ሇቅሞ በማውጣት የሚማሩበት ሰላዲ ሊይ 

ማሳየት የተማሪዎችን የጽሁፌ ስህተት ይቀንሳሌ፡፡ ይህ ዯግሞ የተማሪዎችን የመጻፌ ችልታ 

እንዯሚያጎሇብትና ሇመጻፌ ያሊቸውን ፌሊጎት እንዯሚያነሳሳ Zamel (1992) ይገሌጻለ፡፡ 

በጽሁፌ ሊይ ምጋቤ-ምሊሽ መስጠትን አስመሌክተው ተማሪዎቹ ተጽፍ ባሇቀው ጽሁፌ ሊይ 

ይሰጥ ሲለ መምህራን ዯግሞ ገና በሂዯቱ ሊይ እያሇ ይሰጥ የሚሌ ምርጫ አሊቸው፡፡ ሇዚህም 

ጽሁፌ በሂዯት ሊይ እያሇ ምጋቤ-ምሊሽ መስጠቱ ጠቃሚነት እንዲሇው ገሌጸው አስፇሊጊነቱም 

በውጤቱ ሊይ የሚሰጠው ምጋቤ-ምሊሽ ሇሚቀጥሇው ጽሁፊቸው ብቻ አስፇሊጊ ሲሆን በሂዯቱ 

ሊይ የሚሰጠው ምጋቤ-ምሊሽ ጠቀሜታ ግን እየተጻፇ ሊሇውም ሆነ ሇቀጣዩ ጽሁፌ  እንዯሆነ 

ያስረዲለ (Zamel 1992)፡፡ 
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2.7 የተዛማጅ ስራዎች ቅኝት 

በዚህ ርዕስ ስር የሚዲሰሱት ከዚህ ጥናት ጋር በቀጥታም ሆነ በተዘዋዋሪ መንገዴ ዝምዴና 

ያሊቸው የአገር ውስጥ ቀዯምት ጥናቶች ናቸው፡፡ በዲሰሳው ትኩረት የሚዯረግባቸው ነጥቦች 

ከዚህ ጥናት ጋር በርዕስ፣ በዓሊማ፣ በአጠናን ዘዳና ከውጤት ትንተና አንጻር ባለት 

ተመሳስልዎችና ሌዩነቶች ሊይ ሲሆን ከነዚህ ነጥቦች አንጻር የሚከተለት ስራዎች 

ተቃኝተዋሌ፡፡  

አማረ (2010) ተግባር-ተኮር የቋንቋ ትምህርት አቀራረብ በተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ እና 

ተነሳሸነት ሇማሻሻሌ ያሇው ተጽእኖ በዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት በሚሌ ርዕስ 

የቀረበ ጥናት ሲሆን የጥናቱ ዓሊማም በተግባር-ተኮር ዘዳ ቋንቋን ማስተማር በተማሪዎች 

የመጻፌ ክሂሌ ሊይ የሚያሳዴረውን ተጽእኖ ከመፇተሸ በተጨማሪ የተማሪዎች የመጻፌ 

ተነሳሽነት ሊይ የሚያሳዴረውን ተጽዕኖ መፇተሸ ነው፡፡ 

ዘሊሇም (2009) የመጻፌ ማስተማሪያ ዘዳዎች የመጻፌ ትምህርትን የማጎሌበት ሚና ትንተና 

በዘጠነኛ ክፌሌ ተተኳሪነት በሚሌ ርዕስ የቀረበ ጥናት ነው፡፡ የጥናቱ ዓሊማ:- መር፣ 

ቁጥጥር፣ ነጻና ሂዯታዊ የጽህፇት ማስተማሪያ ስሌቶችን በመተግበር የተማሪዎች የጽህፇት 

ክሂሌ በየትኛው የጽህፇት ማስተማሪያ ስሌት ሉሻሻሌ እንዯሚቻሌ መመርመር ነው፡፡ የመረጃ 

ትንተና ዘዳ አይነታዊና አሀዛዊ ስሌት ሲሆን የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎቹ ፇተና፣ ሰነዴ 

ፌተሸና ምሌከታ ናቸው፡፡ 

ዲባሽ (2011)በሂዯታዊ ዘውግ ማስተማር ዘዳ የመጻፌ ክሂሌን ሇማሻሻሌ ያሇው ሚና በሰቃ 

ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በኦሮምኛ አፇ-ፇት በሆኑ የዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

ተተኳሪነት በሚሌ ርዕስ ጥናታቸውን ያካሄደ ሲሆን በማጠቃሇያዋም በሂዯት ዘውጋዊ 

የተማሩ የሙከራ ቡዴኖች በተሇምዶዊው የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ከተማሩ 

ተማሪዎች በተሻሇ የመጻፌ ክሂሊቸውን አሻሽሇዋሌ የሚሌ ነው፡፡  

ከሊይ የቀረቡ ተዛማጅ ጥናቶች ከዚህ ጥናታዊ ጽሁፌ ጋር ቀጥተኛ ግንኙነት አይኑራቸው 

እንጅ ከቋንቋ ክሂልች በመጻፌ ሊይ በማተኮራቸው እንዱሁም የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ 

ዘዳ ሊይ በማተኮራቸው ተመሳሳይነት ተስተውልባቸዋሌ፡፡ ይሁን እንጅ ሇማጥናት 
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እንዯተነሱበት ርዕሰ-ጉዲይ የጥናታቸው አነሳሽ ምክንያት፣ አሊማ፣ ወሰን፣ እንዱሁም የአጠናን 

ዘዳ፣ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ፣ የናሙና ሁኔታ… የተሇያየ ነው፡፡   

አሇምነሽ (2011) ሂዯታዊ የአጻጻፌ ዘዳን በመጠቀም ጽህፇትን ማስተማር የጽህፇትን ክሂሌ 

በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና በሚሌ ርዕስ በ 9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት ጥናታቸውን 

አካሂዯዋሌ፡፡ በዯረሱበት መዯምዯሚያም ሂዯት ተኮር የጽህፇት ትምህርት አቀራረብ 

ከተሇምዶዊው በተሻሇ መንገዴ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ማዲበር እንዯሚችሌ ይጠቁማሌ፡፡ 

አሇምነሽ (2011) ጥናት ከሊይ ከተጠቀሱ ጥናቶች በተሇየ በርዕሱ፣ በመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያዎቹ መመሳሰሌ ቢኖረውም በፇተና ውጤት አያያዝ ግን ከዚህ ጥናት የተሇየ 

ያዯርገዋሌ፡፡ በአሇምነሽ ጥናታዊ ጽሁፌ ውስጥ ሇተማሪዎች የቀረቡ የፇተና ውጤቶች 

በዯፇናው የመጻፌ ክሂሌ ይባሌ እንጅ እያንዲንደ የተማሪዎች የመጻፌ ንኡሳን ክሂሌ ምን 

ዯረጃ ሊይ እንዲሇ በግሌጽ አሌተቀመጠም፡፡  

ይህ ጥናት ዯግሞ ከተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተና የተገኘውን ውጤት 10% 

ሇስርአተ-ጽህፇት፣ 25 ሇይዘት፣ 25 ሇቋንቋ አጠቃቀም፣ 20 ሇቃሊትና 20 ሇአዯረጃጀት 

በመስጠት ሇመተንተን የታቀዯ በመሆኑ የተሇየ ያዯርገዋሌ፡፡ ሂዯት-ተኮር የጽህፇት ትምህርት 

አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና ከማጥናቱ በተጨማሪ 

ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የጽህፇት ክሂሌ ሇማዲበር 

የሚኖረውን ሚና ከፅህፇት ንዐሳን ክሂልች አንፃር ተንትኖ የሚያቀርብ በመሆኑ ከላልች 

ጥናቶች የተሇየ ያዯርገዋሌ፡፡                  
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ምዕራፌ ሶስት 

 የአጠናን ዘዳ 

3.1 የጥናቱ ንዴፌ 

የዚህ ጥናት ዋነኛ ዓሊማ ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመፃፌ 

ክሂሌ ሇማሻሻሌ  የሚኖረውን ሚና መፇተሽ ነው፡፡ ይህንንም ዋነኛ ዓሊማ ሇማሳካት አጥኝው 

ተግባር ሊይ  ያዋሇው አብይ የአጠናን ዘዳ መሊምቶችን በመንዯፌ መሊምቶቹ ትክክሌ መሆን 

አሇመሆናቸውን ሇመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያነት በተጠቀመው ፇተና አማካኝነት ማረጋገጥ 

ሲሆን የምርምር አይነቱም መጠናዊ ምርምር ሲሆን ከፉሌ ፌትነታዊ ዘዳን ተግባራዊ ያዯረገ 

ነው፡፡ ከፉሌ ፌትነታዊ የምርምር ዘዳ ሊይ የተመሰረተ በመሆኑም የቅዴመና የዴህረ-

ትምህርት የፇተና ሂዯትን ሉከተሌ ችሎሌ፡፡ ይህ ዘዳ ሁሇት ተተኳሪ ቡዴኖች የሙከራና 

የቁጥጥር ቡዴን ተብሇው ከመመዯባቸው በፉት በወሰደት ፇተናና  ከቅዴመ-ፇተናው በኋሊ 

በተሇያዩ የማስተማሪያ ዘዳዎች የተማሩ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች መካከሌ የሚያሳዩት 

የመጻፌ ክሂሌ ሌዩነት በምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኙ የሚያመሇክት ነው፡፡ አማረ Quasim 

(2014) ጠቅሶ እንዯገሇፀው የሁሇት ቡዴን ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተና ስሌት አንዴ 

የማስተማሪያ ዘዳ ከፉሌ ፌትነታዊ በሆነ መሌኩ ስራ ሊይ በሚውሌበት ጊዜ በሁሇት ተተኳሪ 

ቡዴኖች መካከሌ የታየ የውጤት ሇውጥ ካሇ የሚገመገምበት ነው፡፡  

ጥናቱ የሚከናወነው ተማሪዎቹ በሚገኙበት እውነተኛ አውዴ (ክፌሌ) ውስጥ ሲሆን 

በተመረጠው ትምህርት ቤት ውስጥ የሚገኙ በሶስት ክፌልች ውስጥ የሚማሩ የአስረኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች መካከሌ በተራ የእጣ ንሞና ሁሇት ክፌሌ ተማሪዎችን ሇቅዴመ-ትምህርት ፇተና 

በመውሰዴ ቅዴመ-ትምህርት ፇተናውን በመፇተን ከሌምምደ በፉት ያሊቸው የመጻፌ ክሂሌ 

ዯረጃ ተፇትሿሌ፡፡ ከቅዴመ ትምህርት ፇተናው በኋሊ የሁሇቱን ክፌሌ ተማሪዎች በተራ የዕጣ 

ንሞና ዘዳ አንዯኛውን የሙከራ ላሊኛውን ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን በማዴረግ ተመርጠዋሌ፡፡ 

ቀጥልም የቁጥጥር ቡዴን የዯረሰውን በተሇመዯው የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ የሙከራ 

ቡዴኑን  ዯግሞ በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ በማስተማር በሁሇቱ ቡዴን 

መካከሌ ከቅዴመ ትምህርት ፇተናው አንፃር ያሇውን የመጻፌ ክሂሌ የውጤት ሌዩነት 

መመርመር ተችሎሌ፡፡ በመጨረሻም በፇተና አማካኝነት የተሰበሰቡ መረጃዎች ተተንትነው 

ቀርበዋሌ፡፡ 
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3.2 የተማሪዎችና የትምህርት ቤት ናሙና አመራረጥ 

በዯቡብ ምዕራብ ኢትዮጵያ ህዝቦች ክሌሌ በካፊ ዞን በአዱዮ ወረዲ ከሚገኙ ሰባት የሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤቶች መካከሌ የሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በአመች ናሙና 

ተመርጧሌ፡፡ ይህ ትምህርት ቤት የተመረጠበት ምክንያት አጥኝው ሊሇፈት አምስት አመታት 

በዚሁ ትምህርት ቤት ሲያስተምር የቆየ በመሆኑ ጥናቱ በሚካሄዴበት ወቅትም  በማስተማር 

ሊይ ስሇሚገኝ በተቃራኒ ክፌሇ ጊዜ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኑን ተማሪዎች ሇማስተማር 

በማስቻለና ጥናቱ ከፉሌ ፌትነታዊ እንዯመሆኑ መጠን የትምህርት ቤቱን ማህበረሰብ ሌዩ 

ትብብርና ላልች አስተዲዯራዊ ዴጋፍችን ማግኘት እንዯሚችሌ ከግምት ውስጥ በማስገባቱ 

ነው፡፡ በትምህርት ቤቱ ውስጥም ከ 9ኛ- 12ኛ ክፌሌ ተማሪዎች መካከሌ የአስረኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች በአሊማ ተኮር ናሙና በመምረጥ ጥናቱ ተካሂዶሌ፡፡ አስረኛ ክፌሌ በአሊማ ተኮር 

የናሙና ዘዳ የተመረጠበት ምክንያት ዘጠነኛ ክፌልች ጥናቱ በተከናወነበት አመት ትምህርት 

ቤቱን የተቀሊቀለ ከመሆናቸው በተጨማሪ ሇጥናቱ ተገቢውን መረጃ ሊይሰጡ ይችሊለ ብል 

በማሰቡ ነው፡፡ 11ኛ እና 12ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ዯግሞ የዩኒቨርሲቲ መግቢያ ፇተና ሊይ 

ሇሚመጡ ትምህርቶች ትኩረት የሚሰጡ ከመሆናቸው በተጨማሪ አጥኝው የጥናት 

ጊዜያቸውን ሊሇመሻማት በማሰቡ የ10ኛ ክፌልች በኣሊማ ተኮር ናሙና ተመርጠዋሌ፡፡  

በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የሚማሩ የ 10ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ጠቅሊሊ ብዛት 92 

ተማሪዎች ሲሆኑ በሶስት ክፌሌ የሚገኙ በመሆናቸው ሁሇቱን ክፌሌ ተራ የእጣ ንሞናን 

ተጠቅሞ በመምረጥ  ቅዴመ-ትምህርት ፇተና ተሰጧሌ፡፡ ከቅዴመ-ትምህርት ፇተናው በኋሊም 

ተራ የእጣ ንሞናን በመጠቀም አንደን የቁጥጥር ላሊኛውን ዯግሞ የሙከራ ቡዴን በማዴረግ 

ጥናቱ ተካሂዶሌ፡፡  

3.3 የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳዎች 
የጥናቱን ዓሊማ ከግብ ሇማዴረስ ፇተና በመረጃ መሰብሰቢያነት ተግባር ሊይ ውሎሌ፡፡  

ሇተተኳሪዎች የሚሰጠው ፇተና በሁሇት ግብ ሊይ የተመሰረተ ነው እነሱም፡- በቅዴሚያ 

የሚሰጠው ቅዴመ-ትምህርት ፇተና የተጠኝዎችን የመጻፌ ክሂሌ ብቃት ከሌምምዴ በፉት 

በውጤት ተቀራራቢ መሆን አሇመሆናቸውን ሇመገምገም ታስቦ የተሰጠ ፇተና ሲሆን 

ሁሇተኛው (የዴህረ-ትምህርት) ፇተናው  ዓሊማ ዯግሞ የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኑ 

የሚገመገሙበት ዴህረ-ፇተና ሲሆን በተሇምዶዊ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሩትና 
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በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሩት ተማሪዎች የጽህፇት ክሂሌ ሇውጥ ምን 

ያክሌ እንዯሆነ ሇመፇተሸ የተከናወነ ነው፡፡ 

ቅዴመ ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ፇተናዎቹ የተሇያዩ ጥያቄዎች ሆነው ተመሳሳይ 

የአጠያየቅ ስሌቶችን የተከተለ ናቸው፡፡ ይህም የሆነበት ምክንያት ተመሳሳይ ጥያቄ ቢሆን 

ከቅዴመ-ፇተናው በመነሳት ስህተታቸውን ሇማስተካከሌ አመች ሉሆን ስሇሚችሌ ነው፡፡ አማረ 

(2010) የሶስተኛ ዱግሪ ማሟያቸውን በዚህ የአጠያየቅ ስሌት ተጠቅመው ጥያቄዎችን 

ስሊዘጋጁ ውጤታማም ስሇነበሩ በዚህ ጥናታዊ ፅሁፌም ይህንን የአጠያየቅ ስሌት በመከተሌ 

ፇተናዎቹ ተሰጥተዋሌ፡፡  

3.4 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ አስተማማኝነትና ትክክሇኛነት 

በተሇያዩ ጥናታዊ ፅሁፍች ውስጥ መረጃ ሇመሰብሰብ የምንጠቀምባቸው የተሇያዩ የመረጃ 

መሰብሰቢያ መሳሪያዎች አለ፡፡ በእነዚህ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች የተሰበሰቡ 

መረጃዎች አስተማማኝነታቸውን ሇመፇተሽ የምንጠቀምባቸው የተሇያዩ ዘዳዎች እንዲለ 

በርካታ ፀሀፌት ይገሌፃለ፡፡ ከዘዳዎች መካከሌም የመሇኪያ ይዘት ወጥነት፣ ዲግም ፇተና፣ 

ተመሳሳይ ይዘት መሇኪያዎች … የሚጠቀሱ ናቸው (ያሇው 2009)፡፡ ይሁን እንጅ ከሊይ 

የተጠቀሱት የአስተማማኝነት መሇኪያ ዘዳዎች ሁለ ሇሁለም አይነት ሊያገሇግለ ስሇሚችለ 

ተገቢውን የአስተማማኝነት መሇኪያ መሳሪያ ሇተገቢው የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ መጠቀም 

አስፇሊጊ ነው፡፡ በመሆኑም አጥኝው በዚህ ጥናታዊ ፅሁፌ ውስጥ በዋና የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያነት የሚጠቀመው ፇተና በመሆኑ ሇዚህ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ ዯግሞ ይዘታዊ 

ወጥነት የአስተማማኝነት መሇኪያ ተግባር ሊይ ውሎሌ፡፡ የቅዴመና የዴህረ-ትምህርት ፇተናው 

ውጤት የሁሇቱ አራሚዎች የስምምነት ዯረጃ በክሮንባች አሌፊ ተፇትሿሌ፡፡ 

የትክክሇኛነት ምንነት ያሇው (2009) ሲገሌጹ ትክክሇኛነት በአንዴ የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያ ዘዳ የተሰበሰበው መረጃ የተሰበሰበበትን መንገዴ የተቃና፣ የተሟሊ፣ ተገቢውን 

መንገዴ የተከተሇ መሆኑን የሚመሇከት ነው፡፡  

በላሊ መሌኩ ከፇተና አኳያ የትክክሇኝነትን ምንነት በተመሇከተ Heaton (1991) 

እንዯሚገሌፁት ትክክሇኛነት ማሇት አንዴ ፇተና የታሰበውን አሊማ በሚፇሇገው መሌኩ ሉሇካ 

የሚችሌ መሆኑ የሚረገጋገጥበት ነው፡፡  
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የመረጃ ትክከሇኛነትን ሇማረጋገጥ ተግባር ሊይ ከሚውለ የመሇኪያ መንገድች ውስጥ ግሌብ፣ 

ይዘት-ተኮር፣ መስፇርት-ተኮር፣ ትውረት-ተኮር … ተጠቃሽነት አሊቸው (ያሇው 2009)፡፡ 

በዚህ የጥናት ሂዯትም በፇተና አማካኝነት የተሰበሰቡ መረጃዎች የትክክሇኛነት ዯረጃ 

ሇማረጋገጥ ተግባር ሊይ የሚውሇው የመሇኪያ መንገዴ ይዘት-ተኮር ነው፡፡ ይህ የመሇኪያ 

መንገዴ የተመረጠበት ምክንያት በፇተና አማካኝነት የተሰበሰቡ መረጃዎች በውስጣቸው 

በሚይዙት ምሊሽ አጠቃሊይ ይዘት ሊይ ስሇሚያተኩር ነው፡፡   

በመሆኑም የጥናቱን አስተማማኝነትና ትክክሇኛነት ሇመጠበቅ የተዘጋጀውን ቅዴመና ዴህረ-

ትምህርት ፇተና የጥናትና ምርምሩ አማካሪና ላልች በዚህ የትምህር ዘርፌ ሁሇተኛ ዱግሪ 

ያሊቸው ሁሇት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የፇተናዎችን ጥያቄዎች ከተሇያየ አቅጣጫ 

ሇማስገምገም ከመቻለ በተጨማሪ አጥኝውም ፇተናዎቹን ሲያዘጋጅ የተማሪዎችን የክፌሌ 

ዯረጃና መርሀ-ትምህርቱን መሰረት በማዴረግ  በዴህረ-ምረቃ ትምህርቱ ከተከታተሊቸው 

ትምህርቶች አንደ በሆነው የፇተና አሰጣጥ ትምህርት (Testing) መሰረት አዴርጎ 

በማዘጋጀት በመጨረሻም ሇጥናታዊ ፅሁፈ አማካሪ በማስገምገም በመቅረቡ ውጤታማ ነው 

የሚሌ እምነት አሳዴሯሌ፡፡ 

 የተዘጋጁት የመጻፌ ክሂሌ ፇተናዎች የክፌሌ ዯረጃውን መርሀ-ትምህርት ያገናዘቡ 

ከመሆናቸው በተጨማሪ ነፃና ጠቋሚ ፅሁፌ እንዱያዘጋጁ አጭርና ግሌጽ ትዕዛዝ ማስተሊሇፌ 

የሚመከር በመሆኑ ገሊጭና ተራኪ ዴርሰቶችን እንዱፅፈ አንደን ርዕስ በመስጠት ላሊኛውን 

ዯግሞ በመረጡት ርዕስ ዙሪያ እንዱፅፈ እዴሌ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ እንዱፃፈ የሚጠበቁት 

ዴርሰቶችም ሇተጠኝዎች ቅርበት ያሊቸው ርዕሶች ቢሆኑ የበሇጠ የመጻፌ ክሂሌ ፇተናውን 

ውጤታማ እንዯሚያዯርገው በማሰብ ርዕሶችን ሊሇማወሳሰብ ጥረት ተዯረጓሌ፡፡  

ላሊው አከራካሪ የሚሆነው ጉዲይ በቅዴመና በዴህረ-ትምህርት የሚፇተኑት ፇተና 

የጥያቄዎቹ መመሳሰሌና መሇያየት ሲሆን በሁሇቱም ጎራ የተሇያዩ አስተያየቶች የሚሰጡ 

ሲሆን ሇዚህ ጥናታዊ ፅሁፌ ግን የተሇያየ ጥያቄ ተመሳሳይ የአጠያየቅ ስሌትን በመከተሌ 

ጥያቄዎቹ ቀርበዋሌ፡፡  

ሇፇተናዎቹ የሚሰጥ ጊዜን በሚመሇከት፡- ቅዴመ-ትምህርትም ሆነ ዴህረ-ትምህርት ፇተናው 

ሁሇት ሁሇት ጥያቄዎችን የያዘ በመሆኑ ሇቅዴመ ትምህርትም ሆነ ሇዴህረትምህርት ፇተና 
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ስዴሳ ዯቂቃ የተሰጠ ሲሆን ይህም የሆነበት ምክንያት በጽሁፊ ሊሊካተቷቸው ነጥቦች  የሰአት 

እጥረት ምክንያት እንዲያዯርጉ በማሰብ ነው፡፡     

3.5 የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት ፇተና አስተማማኝነት 
የቅዴመና የዴህረ-ትምህርት ፇተና የአስተማማኝነት ዯረጃ ሇመሇካት ሇቅዴመ-ትምህርት 

ፇተና የሁሇት ክፌሌ ተማሪዎችን በተራ የእጣ ንሞና ዘዳ በመምረጥ ፇተናው የተሰጠ ሲሆን 

በፇተናውም ተቀራራቢ ውጤት ያስመዘገቡ በመሆናቸው ሁሇቱንም ክፌሌ በተራ የዕጣ ንሞና 

አንዯኛውን የሙከራ ላሊኛውን ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን በማዴረግ  ሇዴህረ-ትምህርት ፇተናው 

የሚያዘጋጃቸውን የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት እንዯቅዯም ተከተሊቸው በሂዯት ተኮር የመጻፌ 

ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳና በተሇመዯው የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡   

ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተናውን ሇመፇተንም ሆነ ሁሇቱን የጥናቱን ቡዴኖች ሇማስተማር 

በቅዴሚያ የትምህርት ቤቱን አስተዲዯር ሰራተኞች ፌቃዴ በመጠየቅ ፌቃዴ ማግኘት  ከተቻሇ 

በኋሊ ሇቅዴመ-ትምህርት ፇተናው የሚሰጠው ሰዓት ሇዴህረ-ትምህርት ፇተናው ከተሰጠው 

ሰዓት ጋር እኩሌ ወይም ተመሳሳይ እንዱሆን ተዯርጓሌ፡፡ ፇታኝ መምህራንም የሚከተለትን 

መስፇርቶች በማውጣት መስፇርቶቹን የሚያሟለ መምህራንን በመምረጥ ፇተናውን 

እንዱሰጡ ተዯርጓሌ፡፡ መስፇርቶቹም፡- ሇመፇተን ፇቃዯኝነት፣ ተጠኝ ተማሪዎችን 

በማስተማር ሊይ መገኘት፣ በፇተና ሊይ የሚያሳዩት ቁርጠኝነትና የትምህርት ዯረጃቸው  “ቢ 

ኤ ዱግሪ”ና በሊይ ያሊቸው … የሚለት ሲሆኑ ሇቅዴመ-ትምህርት ፇተናውና ሇዴህረ-

ትምህርት ፇተናው ሁሇት ፇታኝ መምህራንን  በመምረጥ ፇተናው በሰሊም ተሰጥቷሌ፡፡ 

ይህም የሆነበት ምክንያት የፇተናውን ጥራትና የጥናቱን ውጤታማነት ሇመጠበቅ ሲባሌ 

ነው፡፡ ፇተናዎቹም በሁሇት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን እንዱታረሙ ከተዯረገ በኋሊ 

የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃም በ ክሮንባች አሌፊ ተፇትሿሌ፡፡  

3.6 የማስተማሪያ ፅሁፌ አዘገጃጀት 

ሇዚህ ጥናታዊ ፅሁፌ ከቅዴመ-ትምህርት ፇተናው በኋሊ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴን 

ተማሪዎችን ሇማስተማር የተዘጋጀው የማስተማሪያ ፅሁፌ በቅዴሚያ የአስርኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መፅሀፌ ውስጥ የተካተቱትን የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት 

ይዘቶች ተዲሰዋሌ፡፡ ይህ ተግባር ዯግሞ ሇአስርኛ ክፌሌ ተማሪዎች የሚመጥን ተግባራትን 

ሇማዘጋጀት አመች ሁኔታን ፇጥሯሌ፡፡  
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በ 2007 ዓ.ም ሇሁሇተኛ ጊዜ ታትሞ ስራ ሊይ በዋሇው የአስርኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ 

መማሪያ መፅሀፌ ውስጥ በስዴስት ክፌልች የተከፊፇለ የተሇያዩ የመፃፌ ክሂሌ ተግባራት 

ተካተዋሌ፡፡ ከተካተቱት አብዛኛዎቹ የመፃፌ ተግባራት በመሌመጃ መሌክ የቀረቡ ሲሆኑ 

ትኩረታቸውም ዓረፌተነገሮችን መፃፌ፣ ስሇተራኪና ገሊጭ ዴርሰት ምንነት፣ ማስታወሻ 

መያዝ፣ ሴቶች በተሇያዩ ባህልች ውስጥ ያሊቸውን ሚና የሚያሳዩ ዴርሰቶችን መፃፌ፣ የስራ 

ዯብዲቤ መፃፌ እንዱሁም በስነፅሁፌ ክፌሌ ውስጥ አንዴ ተጨማሪ የስዕሊዊ ዴርሰት ምንነት 

… በተመሇከተ የቀረቡ ሲሆኑ የተሇያዩ ማስታወሻዎችም ተካተውበታሌ፡፡ የማስተማሪያ 

ፅሁፈም እነዚሁ ነጥቦች ሊይ ያተኩራለ፡፡      

3.7 የማስተማር ትግበራ ሂዯት 

የትምህርቱን አሰጣጥ በተመሇከተ ጥናቱን ከግብ ሇማዴረስ የመጻፌ ክሂሌን ሇማስተማርና 

ሇመፇተን የሚያስችለ  ሇመፃፌ አመች የሆኑ ርዕሶች በአጥኝው፣ በጥናቱ አማካሪና የዴህረ-

ምሩቃን በሆኑ ሁሇት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን አማካኝነት ተገምግመው የክፌሌ ዯረጃውን 

መርሀ-ትምህርትና የተጠኝዎችን የክፌሌ ዯረጃ መሰረት ያዯረጉ ተራኪና ገሊጭ ዴርሰቶች ሊይ 

ትኩረት ያዯረገ ፇተና ሇቅዴመ-ትምህርት ፇተና ተዘጋጅቶ በመስፇርት በተመረጡ መምህራን 

አማካኝነት ተሰጧሌ፡፡ 

በመቀጠሌም የቅዴመ-ትምህርት ፇተናውን ውጤት መሰረት በማዴረግ ተቀራራቢ ውጤት 

ማስመዝገባቸው ከተረጋገጠ በኋሊ በተራ የዕጣ ንሞና አንደን የቁጥጥር ላሊኛውን የሙከራ 

ቡዴን በማዴረግ ሇዴህረ-ትምህርት ፇተናው የሚያዘጋጅ ትምህርት በአጥኝው አማካኝነት 

ሇቁጥጥር ቡዴኑ በተሇምዶዊው ሇሙከራ ቡዴኑ ዯግሞ በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ 

ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ትምህርቱን ወስዯዋሌ፡፡ ትምህርቱም ሇተከታታይ አምስት 

ሳምንታት በሳምንት ሁሇት ክፌሇ-ጊዜ በአጠቃሊይ ሇአስር ክፌሇ-ጊዜ የተሰጠ ሲሆን ይህም 

በተማሪዎች መማሪያ መፅሀፌ ሊይ የቀረቡ ይዘቶችን መሰረት ያዯረገ ከመሆኑም በተጨማሪ 

ሇማስተማር የወሰዯው ሰአትም ቢሆን በመማርያ መፅሀፈ በስዴስት ክፌልች ተከፊፌሇው 

ከቀረቡት አጠቃሊይ ተግባራት ከሚፇሌጉት ሰአት የሚያንስ አይዯሇም፡፡ የመማር ማስተማር 

ሂዯቱ የተከናወነው በአጥኝው ቢሆንም ፇተናውን ሇመፇተንና በእርማቱ ሂዯት የላልች 

መምህራን እርዲታ ታክልበት ውጤታማ ጥናታዊ ፅሁፌ እንዱሆን የበኩሊቸውን ዴርሻ 

ተወጠዋሌ፡፡ 



42 
 

በትምህርቱ ወቅትም የስርአተ-ነጥብ አገሌግልትና አጠቃቀም፣ ርዕስ መምረጥ፣ ርዕስ 

ማጥበብ፣ መረጃ ማሰባሰብ ማሇትም በአእምሯቸው ያሇውን ሀሳብ ወዯወረቀት ማስፇር፣ 

አስተዋጽኦ መንዯፌ፣ የመጀመሪያ ረቂቅ መፃፌ፣ እንዯገና የቀረ ሀሳብ ካሇ ዯግሞ መፃፌ፣ 

በጓዯኛ ማስገምገም፣ ማስታወሻ መያዝ፣ የመጨረሻ ረቂቅ መጻፌ… የሚለት ነጥቦች ሊይ 

ያተኮረ ሲሆን የትምህርቱ አቀራረብ ግን ተሇምዶዊውና ሂዯት ተኮር አቀራረብን የተከተሇ 

ነው፡፡  

3.8 የመረጃ አዯረጃጀትና መተንተኛ ዘዳ 

የጥናቱን መሊምቶች ሇመመሇስ ከናሙና ምርጫና ከመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ቀጥል 

ተገቢ የሆነ የመረጃ መተንተኛ ዘዳን መከተሌ ሇጥናቱ ውጤት እጅግ ወሳኝ መሆኑ 

ይታወቃሌ፡፡ በመሆኑም ሇዚህ ጥናት በመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ ማሇትም በፇተና 

አማካኝነት አስፇሊጊ መረጃዎች ተሰብስበዋሌ፡፡ የተሰበሰቡት መረጃዎችም በቅዯም ተከተሌና 

በስርዓት በመዯራጀት ጥናቱ በተመረኮዘበት ንዴፇ-ሀሳብና የመተንተኛ ስላቶች መሰረት 

በማዴረግ ተተንትነዋሌ፡፡ በዚህ ጥናት ሇትንተና አገሌግልት ሊይ የዋለት የሁሇት ባዕዴ 

ናሙናዎች ጥናት ቲ ቴስትና (Independent Samples T test) እና ዲግም ሌኬት ናሙና 

ቲ ቴስት (Paired observation sample T test) የትንተና ዘዳዎች ናቸው፡፡ ዲግም ሌኬት 

ናሙና ቲ ቴስት መጠቀም ያስፇሇገበት ዋነኛው ምክንያት የቁጥጥርም ሆነ የሙከራ ቡዴን   

ተማሪዎች ትምህርት ከመሰጠቱ በፉትና ከተሰጠ በኋሊ በአንዴ ቡዴን ውስጥ የተፇጠረውን 

የውጤት ሌዩነት ሇማስተዋሌ ታስቦ ሲሆን የሁሇት ባዕዴ ናሙናዎች ቲ ቴስት ሇመጠቀም 

ያስፇሇገበት ዋነኛ ምክንያት ዯግሞ በሁሇቱ ቡዴን መካከሌ አንዯኛው ቡዴን ከላሊኛው ቡዴን 

ጋር ያሇውን የውጤት መሇያየት ሇማነጻጸር የሚያስችሌ እንዯሆነ ታሳቢ በማዴረግ ነው፡፡  

3.9 የጥናቱ ስነ-ምግባራዊ ሁኔታ 

የጥናቱን ስነ-ምግባራዊ ሁኔታ በተመሇከተ በተቻሇ መጠን ጥንቃቄ የተሞሊበት አካሄዴን 

ይከተሊሌ፡፡ በመሆኑም አጥኝው የሚከተለትን ተግባራት ሇመወጣት ጥረት አዴርጓሌ፡፡ 

በመጀመሪያ ዯረጃ ሇጥናቱ የተመረጡትን ናሙናዎች ስሇጥናቱ አሊማ ግንዛቤ እንዱኖራቸው 

ግንዛቤ ማስጨበጫ ተሰጥቷሌ፡፡ በግንዛቤ ማስጨበጫ ሂዯቱም ተጠኝዎቹ ከመዯበኛ 

የትምህርት ክፌሇ ጊዜያቸው በተጨማሪ ሇአምስት ሳምንታት የሚቆይ በሳምንት ሁሇት ጊዜ 

በሃምሳ ዯቂቃዎች የተመጠነ በጠቅሊሊው 10 ክፌሇጊዜ የሚቆይ የመፃፌ ክሂሌን የተመሇከተ 
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ትምህርት እንዯሚማሩ ተገሌጾሊቸዋሌ፡፡ እንዱሁም በትምህርቱ ሂዯትም ሆነ በፇተናው ወቅት 

የሚያከናውኗቸው ተግባራት በዋናው የጥናት ውጤት ሊይ ከፌተኛ ተፅዕኖ የሚፇጥር መሆኑ 

በአጥኝው ገሇፃ ተዯርጎሊቸዋሌ፡፡ በመጨረሻም ሇጥናቱ ሙለ ትብብራቸውን ሇማሳየት ፌቃዯኛ 

መሆናቸውን እጅ በማውጣትና በጭብጨባ ገሌጸው ወዯስራ ተገብቷሌ፡፡ በመሆኑም 

በእያንዲንደ በሚፅፎቸው የዴርሰት ፇተናዎች ሊይ ሌዩ መገሇጫ እንጅ ስማቸው አይፃፌም፡፡ 

ከዚህ በተጨማሪ እያንዲንደን የጥናት ውጤት ጥናቱ ሇተካሄዯበት ትምህርት ቤትና ጥናቱ 

ሇተካሄዯበት ወረዲ የትምህርት ፅ/ቤት ሇማሳወቅ ታቅዶሌ፡፡ በዚህ ጊዜ ሂዯት-ተኮር የመጻፌ 

ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ በተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ሊይ አወንታዊ ውጤት የሚመዘገብበት 

ከሆነ በላልች ትምህርት ቤቶች የሚያስተምሩ የቋንቋ መምህራን እንዱሁም ላልችን 

ቋንቋዎች የሚያስተምሩ መምህራን ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብን 

እንዱከተለ ግንዛቤ ሇማስጨበጥ ይሞከራሌ ይህ የሚሆነው ግን ጥናቱ ተጠናቆ 

ከሚመሇከተው አካሌ ማረጋገጫ ሲያገኝ ብቻ ነው፡፡ 
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ምዕራፌ አራት 

የመረጃ ትንተናና የውጤት ማብራርያ 

4.1 የመረጃ አተናተን 
የዚህን ጥናት መረጃ ሇመተንተን በተሰጠው መሊምትና በጥናቱ አሊማ ሊይ በመመስረት 

መረጃዎቹ ተተንትነው ቀርበዋሌ፡፡ መረጃዎቹ ከመተንተናቸው በፉት ግን የሚተነተኑበትን 

ዘዳ ሇመወሰን መሟሊት የሚኖርባቸው ቅዴመ-ሁኔታዎች ተፇትሸዋሌ፡፡ ቅዴመ-ሁኔታዎቹ 

ከተፇተሹ በኋሊ መረጃዎቹ ተተንትነዋሌ፡፡ ከትንታኔዎቹ በመነሳት ማብራሪያ እንዱሰጥባቸው 

ተዯርጓሌ፡፡ 

የዚህ ጥናት ዋና አሊማ ሂዯት-ተኮር የመፃፌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመፃፌ 

ክሂሌ በማሻሻሌ ረገዴ ያሇውን ሚና መፇተሽ ሲሆን በውስጡም ዘዳው የመጻፌ ንዐሳን 

ክሂልችን ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና ይፇትሻሌ፡፡  

በምዕራፌ ሶስት እንዯተገሇጸው ጥናቱ የተካሄዯው በዯቡብ ምዕራብ ኢትዮጵያ ህዝቦች ክሌሌ 

በካፊ ዞን አዱዮ ወረዲ ውስጥ ከሚገኙ ሰባት የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች አንደ በሆነው 

የሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በ 2015 ዓ.ም ትምህርታቸውን በሚከታተለ የአስረኛ 

ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ነው፡፡ ተተኳሪ የሆኑት ተማሪዎች በቅዴመ-ትምህርትና በዴህረ-

ትምህርት የተፇተኗቸውን የመጻፌ ክሂሌ ፇተናዎች በሁሇት አራሚዎች እንዱታረሙ 

ከተዯረገ በኋሊ የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ እንዱፇተሽ ተዯርጓሌ፡፡    

4.1.1 የፇተናዎቹ የአስተማማኝነት ዯረጃ  
የቅዴመና የዴህረ-ትምህርት ፇተና በመስጠት ውጤቱን መተንተን ከመጀመሩ በፉት የሁሇቱ 

አራሚዎችን የስምምነት ዯረጃ መፇተሽ አስፇሊጊ ሆኖ በመገኘቱ ከዚህ በታች የቀረበው 

ሠንጠረዥ በቅዴመና ዴህረ-የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ተማሪዎች ያስመዘገቧቸው ውጤቶች 

ከአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ አንጻር አስተማማኝነታቸው ሲፇተሽ የተገኘውን ውጤት 

ያሳያሌ፡፡ 
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ሠንጠረዥ 1፡- የሁሇት ምዴብ ተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ-የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ፇተና 

የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ (በክሮንባች አሌፊ ስላት) 

ቡዴን የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ  

የቁጥጥር ቡዴኑ ቅዴመ-ትምህርት  0.86 

የቁጥጥር ቡዴኑ ዴህረ-ትምህርት 0.89 

የሙከራ ቡዴኑ ቅዴመ-ትምህርት 0.86 

የሙከራ ቡዴኑ ዴህረ-ትምህርት 0.9 

    

ከሊይ የቀረበው ሠንጠረዥ የሁሇት ቡዴኖች ቅዴመ-የመጻፌ ክሂሌ ትምህርትና ዴህረ-የመጻፌ 

ክሂሌ ትምህርት ፇተና ውጤት መሰረት በማዴረግ ተሰሌቶ የተገኘውን  የሁሇቱ አራሚዎች 

የስምምነት ዯረጃ ያሳያሌ፡፡ ይህም የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ በክሮንባች አሌፊ ተሰሌቶ 

ተቀምጧሌ፡፡ በሁሇቱም ቡዴኖች አጠቃሊይ ቅዴመና ዴህረ-የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ውጤት 

የተመዘገቡት የክሮንባች አሌፊ ውጤቶች ከ 0.8 በሊይ እንዯሆኑ ያሳያሌ፡፡ ይህም የተገኘው 

ውጤት በሁሇቱ አራሚዎች መካከሌ ያሇው የስምምነት ዯረጃ አስተማማኝ እንዯሆነ መጠቆም 

ችሎሌ፡፡ 

4.1.2 የቅዴመና የዴህረ-ትምህርት ፇተና መረጃ ትንተና 

4.1.2.1 በቅዴመ-ትምህርት ፇተና የተገኙ መረጃዎች ትንተና 

የቅዴመ-ትምህርት ፇተና ሇሙከራና ሇቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የተሰጠበት ምክንያት 

የመጻፌ ክሂሌን በተሇያየ ዘዳ ከመማራቸው በፉት ያሊቸውን የውጤት ተቀራራቢነት 

ሇመሇካት ታስቦ ሲሆን ሇሁሇቱም ቡዴን ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና መስጠት 

ያስፇሇገበት ዋናው ምክንያት በተሇመዯው የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ የተማሩ 

ተማሪዎችና በሂዯት-ተኮር አቀራረብ ዘዳ የተማሩ ተማሪዎች በመጻፌ ክሂሌ ያሊቸውን 

መሻሻሌ ሇማነጻጸርና የሂዯት ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ውጤታማነት 

በመመርመር ዘዳው አስተማማኝ ስሇመሆኑ መረጃ ሇማግኘት ታስቦ ነው፡፡ በመሆኑም 
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ሇቁጥጥር ቡዴኑና ሇሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች በቀን 18/08/15 ዓ.ም በተመዯበው ክፌሇ-ጊዜ 

ቅዴመ-ትምህርት ፇተናው ተሰጧቸዋሌ፡፡ (አባሪ፡- 7) 

የፇተናውን አስተራረም በሚመሇከት ዯግሞ መስፇርቱን አሟሌተው የተመረጡት ሁሇቱ 

አራሚዎች ከይዘት፣ ከአዯረጃጀት፣ ከቋንቋ አጠቃቀም፣ ከቃሊት አመራረጥና ከስርዓተ-አፃፃፌ 

አንጻር አርመው የተመዘገበውን ውጤት በመዯመር ዴምሩንም ሇሁሇት በማካፇሌ የተገኘው 

ውጤት የመጨረሻው አማካይ ውጤት ሆኖ ተመዝግቧሌ፡፡ (አባሪ፡- 5) 

የቁጥጥር ቡዴን ቅዴመ-ትምህርት ፇተና ውጤታቸውንና የሙከራ ቡዴኑ ቅዴመ ትምህርት 

ፇተና ውጤታቸውን በማነጻጸር ማየት እንዯተቻሇው በውጤታቸው መካከሌ የተራራቀ ሌዩነት 

አሌነበረም፡፡ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የሁሇቱ አራሚዎች አጠቃሊይ ቅዴመ-ትምህርት 

ፇተና አማካይ ውጤታቸው (47) ሲሆን የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች የሁሇቱ አራሚዎች 

አጠቃሊይ ቅዴመ-ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤታቸው (46.39) ነው፡፡ በአጠቃሊይ 

ሇሁሇቱም ቡዴን በተሰጠው ቅዴመ-ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት ሇማየት እንዯሚቻሇው 

በመካከሊቸው ያሇው ሌዩነት (0.61) ሲሆን ይህም በሁሇቱ ቡዴን ቅዴመ-ትምህርት ፇተና 

ውጤት መካከሌ የጎሊ ሌዩነነት አሇመኖሩን ሇመረዲት ያስችሊሌ፡፡ 

4.1.2.2 የዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤት መረጃ ትንተና 
ሇሁሇቱም ቡዴን የዴህረ-ትምህርት ፇተናው ከመሰጠቱ በፉት በይዘት ዯረጃ ተመሳሳይ የሆነ 

ትምህርት በተሇያየ አቀራረብ መንገዴ ቀርቦሊቸዋሌ፡፡ የትምህርቱን አሰጣጥ በሚመሇከት  

ሇቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በተሇምዶዊ የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ሇሙከራ 

ቡዴን ተማሪዎች ዯግሞ በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ በአጥኝው 

አማካኝነት በሳምንት ሁሇት ክፌሇ-ጊዜ በተከታታይ ሇአምስት ሳምንት በአጠቃሊይ ሇአስር 

ክፌሇ-ጊዜ ትምህርቱን ከተከታተለ በኋሊ በቀን 21/09/15 ዓ.ም ዴህረ-ትምህርት ፇተናውን 

ወስዯዋሌ፡፡ (አባሪ፡- 7) 

የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ዴርሰቶቻቸውን ከመጻፊቸው በፉት በሂዯት-ተኮር የመጻፌ 

ትምህርት አቀራረብ ዘዳ የመጻፌ ሂዯትን ከማቀዴ ጀምሮ እስከ አርትኦት ዴረስ ዯረጃ በዯረጃ 

የሚቀርብ ሳይሆን ከርዕስ መረጣ ጀምሮ እያንዲንደ ተግባር በተዯጋጋሚ ሌምምዴ በማርቀቅና 

በመከሇስ ወዯፉት ወዯኋሊ እየተመሊሇሱ በመጻፌ የተሻሇ ዴርሰት መጻፌ እንዯሚቻሌ 
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ባሇሙያዎች የገሇጹትን ሀሳብ መሰረት በማዴረግ ሇሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ገሇጻ 

ተሰጧቸዋሌ፡፡ 

ተጠኝዎችም አንዴን ጽሁፌ ሇመጻፌ ዯረጃ በዯረጃ የሚያከናውኑትን ተግባራት መሰረት 

በማዴረግ ሀሳብን በማፌሇቅ፣ በማዯራጀት፣ በተዯጋጋሚ ረቂቅ በመጻፌ፣ በመከሇስ፣ ሀሳብን 

በማዯራጀት፣ በአጠቃሊይ የተሻሇ ይዘት፣ የሀሳብ አዯረጃጀት፣የቃሊት አመራረጥ፣ የቋንቋ 

አጠቃቀምና ስርዓተ-አጻጻፌ የሚታይበት ጽሁፌ ሇመጻፌ የበኩሊቸውን ጥረት አዴርገዋሌ፡፡  

የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች በዴህረ-ትምህርት ፇተናው ያስመዘገቡት የሁሇቱ አራሚዎች 

አጠቃሊይ አማካይ ውጤታቸው (62.7) ነው፡፡ የሙከራ ቡዴኑ ዴህረ-ትምህርት ፇተና 

አማካይ ውጤት ከቅዴመ-ትምህርት ፇተና ውጤታቸውና ከቁጥጥር ቡዴኑ ዴህረ-ትምህርት 

ፇተና አማካይ ውጤት ጋር ሲነጻጸር የጎሊ ሌዩነት ማሳየት ችሎሌ፡፡ የሙከራ ቡዴኑ ቅዴመ-

ትምህርት የሁሇቱ አራሚዎች የፇተና አማካኝ ውጤት (46.39) ሲሆን የዴህረ-ትምህርት 

ፇተና የሁሇቱ  አራሚዎች አማካይ ውጤት ዯግሞ (62.7) ሆኖ ተመዝግቧሌ፡፡  

በውጤታቸው መካከሌ ያሇው ሌዩነት የጎሊ መሆኑን ያሳያሌ፡፡ 

ላሊው ተጠኝዎች ሇቅዴመ-ትምህርት ፇተና የጻፈት ዴርሰት ከይዘት፣ ከቋንቋ አጠቃቀም፣ 

ከፉዯሊት አጣጣሌ በአጠቃሊይ ከስርዓተ-አጻጻፌ፣ ከቃሊት አጠቃቀምና ከአዯረጃጀት አንጻር 

ዴክመት ተስተውልባቸዋሌ፡፡  

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች (ተጠኝዎች) በክፌሌ ውስጥ የተማሩትን የሂዯት-ተኮር የመጻፌ 

ትምህርት አቀራረብ ስርዓቶችን በመከተሌ ሇዴህረ-ትምህርት ፇተና ከጻፎቸው ዴርሰቶች 

ማየት እንዯተቻሇው በሂዯት-ተኮር የአጻጻፌ ዘዳ የመጻፌ ትምህርት ሌምምዴ ከማዴረጋቸው 

በፉት ከነበራቸው የመጻፌ ክሂሌ ዯረጃ ይሌቅ ከትምህርትና ከሌምምዴ በኋሊ በመጻፌ ክሂሌ 

አዎንታዊ ሇውጥ አሳይተዋሌ፡፡  

የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ሇዴህረ-ትምህርት ፇተና የጻፈት ዴርሰት ከይዘት፣ ከቃሊት 

ምርጫ፣ ከአዯረጃጀትና ከስርዓተ-አጻጻፌ ከቅዴመ-ትምህርት ፇተና ውጤት አንጻር የተሻሇ 

ሇውጥ የታየበት ቢሆንም በቋንቋ አጠቃቀም በኩሌ በተሇይም ከቋንቋው ቅርጽና ሰዋስዋዊ 

ስርዓት (ሕግጋት) አንጻር ሇውጡ ከላልች ንዐሳን ክሂልች ያነሰ ሆኖ ተስተውሎሌ፡፡ እነዚህ 
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ንዐሳን የመጻፌ ክሂልች በሂዯት ተኮር የማስተማር ስሌት በተማሩ ተማሪዎችና በተሇመዯው 

የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ በተማሩ ተማሪዎች መካከሌ የውጤት ሌዩነት ተስተውሎሌ፡፡  

ላሊው የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ሇዴህረ-ትምህርት የጻፈት ዴርሰት ከቅዴመ-ትምህርት 

ፇተናቸው ፇተናው ከታረመበት የትኩረት ነጥቦች አንጻር በተወሰነ መሌኩ መሻሻሌ የታየበት 

ሲሆን ከሙከራ ቡዴኑ የዴህረ-ትምህርት ፇተና አንጻር ሲታይ ከይዘት፣ ከቃሊት ምርጫ፣ 

ከአዯረጃጀት፣ ከስርዓተ-አጻጻፌ ከተጠኝ ቡዴን ተማሪዎች አንጻር ዴክመት የታየባቸው 

ቢሆንም በቋንቋ አጠቃቀም በተሇይም በቋንቋው ቅርጽና ሰዋስዋዊ ህግጋት በኩሌ ግን 

ከሙከራ ቡዴኑ የተሻሇ ውጤት አስመዝግበዋሌ፡፡ (አባሪ፡- 6)  

በአጠቃሊይ የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ሇዴህረ-ትምህርት ፇተና በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ 

የተመጠኑና ግሌጽነት የሚታይባቸው ይዘቶች በአግባቡ ሰፌረዋሌ፡፡ በቃሊት አጠቃቀም የተሻለ 

መዯበኛ ቃሊትን ሇመጠቀም ሞክረዋሌ፡፡ በቋንቋ አጠቃቀም ረገዴም ዴርሰቱን ውጤታማ 

ሉያዯርጉ የሚችለ አገሊሇጾችን ማሇትም የተሇያዩ ታሪኮችን በማጣቀስ ሀሳባቸውን 

አስፌረዋሌ፡፡ ሥርዓተ አጻጻፌን በተመሇከተ ከቅዴመ-ትምህርት ፇተናው በተሻሇ መንገዴ 

ሥርአተ-ነጥቦችን ተጠቅመዋሌ፤ ራስጌ፣ ግርጌ እንዱሁም በጽሁፈ መነሻና መዴረሻ የወረቀት 

አጠቃቀማቸውም የተሻሇ የሚባሌ ነው፡፡ ዴርሰቶቻቸውም የዴርሰት ክፌልችን ማሇትም 

ርዕስ፣ መግቢያ፣ ሏተታና መዯምዯሚያ ያሟሊ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ በቋንቋ አጠቃቀም በኩሌ 

በተሇይም የዓረፌተነገር ክፌልችን አሟሌቶ ከመጻፌ እንዱሁም የሀረጋት አጠቃቀም፣የመዯብ፣ 

የጾታ፣ የጊዜ አጠቃቀም ወዘተ በተመሇከተ መሻሻሌ መኖሩ የሚካዴ ባይሆንም ከላልች 

የመጻፌ ንዐሳን ክሂልች አንጻር ሲታይ ግን ይህ ነው የሚባሌ ሇውጥ አሌተከሰተም፡፡ 

እንዯአጠቃሊይ ግን በዴህረ-ትምህርት ፇተናው ውጤት ሇማየት እንዯተቻሇው በሙከራ ቡዴን 

ተማሪዎች ሊይ ከፌተኛ መሻሻሌ ታይቷሌ፡፡ 

4.2 የውጤት ትንተና 
የሁሇቱ ቡዴን የዴርሰት እርማቱ የተዯረገው በዴርሰት አቀፌ እርማት ማሇትም ከይዘት፣ 

ከቋንቋ አጠቃቀም፣ ከቃሊት ምርጫ፣ ከአዯረጃጀትና ከስርዓተ-አጻጻፌ አንጻር ነበር፡፡ ሇመረጃው 

አቀራረብና አተናተን ያመች ዘንዴ መረጃዎቹ በአራት ክፌልች ተከፊፌሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

አቀራረቡም በመጀመሪያ በሁሇቱ ምዴብ የተመዯቡ ናሙናዎች የመጻፌ ክሂሌ ችልታ 

ሇመሇየት የቅዴመ-ትምህርት ፇተና ውጤታቸውን ማነጻጸር፤ ሁሇተኛው የሙከራ ቡዴን 
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ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተና ማነጻጸር፤ ሶስተኛው ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴኑ ቅዴመና 

ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤት ማነጻጸር፤ አራተኛውና የመጨረሻው ዯግሞ  የቁጥጥር 

ቡዴን ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤት ከሙከራ ቡዴኑ ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤት ጋር 

በማነጻጸር የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ቀዴሞ ከነበረው የመጻፌ ክሂሌ ዯረጃቸው ሊይ ያሳዩትን 

ሇውጥ በማየት ስሇማስተማሪያ ዘዳው አስተያየት መስጠት ነው፡፡ 

የዚህ ጥናት ዋና አሊማም ተማሪዎች በሂዯት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ከተማሩ 

በኋሊ የሚጽፈት ዴርሰት ከቅርጽና ከይዘት (ከመጻፌ ንዐሳን ክሂልች) አንጻር የተሻሇ መሆን 

አሇመሆኑን መፇተሽ የሚሌ ሲሆን ሇዚህም ይውሌ ዘንዴ ዲግም ሌኬት ናሙና ቲ-ቴስትና 

(Paired Sample T test) የሁሇት ባዕዴ ናሙናዎች ቲ ቴስት (Independent sample T 

test) ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በምዴቦቹ መካከሌም የተካሄዯው ንጽጽር እንዯሚከተሇው 

ቀርቧሌ፡፡ 

4.2.1የሙከራና የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በቅዴመ-ትምህርት ፇተና የተገኘ ውጤት 
ትንተና 
ከሊይ ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው የመጀመሪያው የትንተናው ክፌሌ ያተኮረው ቅዴመ-ትምህርት 

ወይም ሇጥናቱ የተመረጡት የሁሇት ቡዴን ተማሪዎች በተሇያየ የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ 

ዘዳ ከመማራቸው በፉት በመጻፌ ክሂሌ መሰረታዊ ሌዩነት እንዲሊቸውና እንዯላሊቸው 

በመፇተሸ ሊይ ነው፡፡ በዚህም መሰረት መረጃው በገሊጭና በዴምዲሚያዊ ስታትስቲክስ 

እንዯሚከተሇው ተተንትኗሌ፡፡  

ሰንጠረዥ1፡- የሁሇቱን ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት ፇተና የመጻፌ ችልታ ውጤት 

ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ  

ቡዴን የናሙና ብዛት አማካይ ውጤት መዯበኛ ሌይይት መዯበኛ አማካይ 

የቁጥጥር  32 47.0313 8.21872 1.453 

የሙከራ 32 46.3906 7.82442 1.383 

በሰንጠረዥ፡-1 የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ 

ፇተና አማካይ ውጤትና መዯበኛ ሌይይት ያሳያሌ፡፡ በሰንጠረዡ ከሰፇረው መረጃ መረዲት 

እንዯሚቻሇው አማካይ ውጤቶቹ በንጽጽር ሲታዩ የቁጥጥሩ ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ-

ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት (47.0313) ከሙከራ ቡዴን ተማሪዎች 
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ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት (46.3906) በ (0.6407) በሌጦ 

ተስተውሎሌ፡፡ 

እንዱሁም የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና መዯበኛ 

ሌይይት (7.824) ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 

መዯበኛ ሌይይት (8.2187) በ (0.39) አንሶ መጠነኛ ሌዩነት ቢኖረውም የሁሇቱ ቡዴኖች 

ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ውጤት ከአማካይ ውጤቱ ያሇው ርቀት ሲታይ 

የማይዋዥቅና የወጥነት ባህርይ የሚታይበት ወይም ተቀራራቢ ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

ከሊይ በቀረበው ትንተና የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 

አማካይ ውጤት (0.64) እንዯበሇጠ ሇማሳየት ተችሎሌ፡፡ በመካከሊቸው ስሊሇው ሌዩነት 

የጉሌህነት ዯረጃ ርግጠኛ ሇመሆን ግን ዴምዲሜያዊ ስታስቲክስ መጠቀም ስሇሚያስፇሌግ 

በሰንጠረዥ 2 እንዯተመሇከተው የነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ፡-2   የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኖች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 
አማካይ ውጤት ሌዩነት በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡዴን ናሙና አማካይ መ.ሌይይት የነጻነት 
ዯረጃ 

የ “ቲ” 
ዋጋ 

ጉሌህነት (Sig. 2 
tailed)  

የሙከራ  32 47.0313 8.21872 62 .319 .751 
የቁጥጥር 32 46.3906 7.82442  
p>0.05 

ሠንጠረዥ 2 በቁጥጥርና በሙከራ ቡዴኖች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ 

ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ መረጃው በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት ተሰሌቶ 

በሁሇቱም ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ውጤቱ:- t (62)=-

.32, p=(.751) አሳይቷሌ፡፡ ይህም ሁሇቱ ቡዴኖች በተሇያዩ ዘዳዎች የመጻፌ ክሂሌ 

ትምህርት ከመማራቸው በፉት የነበራቸው የመጻፌ ክሂሌ ዯረጃ መሰረታዊ ሌዩነት 

እንዲሌነበራቸው ያሳያሌ፡፡  

4.2.2 የሁሇቱ ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤት ትንተና  
የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ ሂዯት ተኮር የመጻፌ ትምህርት ተጠቅሞ የመጻፌ ክሂሌን 

ማስተማር የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ በማሳዯግ የሚኖረውን ሚና መፇተሽ ሲሆን 

መሊምቱም ከትምህርቱ በኋሊ የመፃፌ ክሂሌን በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ 
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በተማሩ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎችና በተሇምዶዊው የማስተማር ዘዳ በተማሩ የቁጥጥር 

ቡዴን ተማሪዎች መካከሌ ጉሌህ የሆነ የመፃፌ ክሂሌ ሌዩነት አሇ የሚሌ ነው፡፡ አሊማውን 

ሇማሳካትና መሊምቱንም ሇመፇተሽ መረጃው በገሊጭና በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ 

ተተንትኗሌ፡፡ ውጤቱም በሰንጠረዥ 3 እና አራት ተመሌክቷሌ፡፡ 

 ሠንጠረዥ፡- 3 የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኖች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ 

ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ 

ቡዴን 

Group 

ናሙና 

Sample 

አማካይ ውጤት 

Mean  

መዯበኛ ሌይይት 

Std. dev.  

መዯበኛ የአማካይ ስህተት 

(std. error mean  

የሙከራ 32 62.7031 8.80236 1.55605 

የቁጥጥር 32 55.8594 9.64636 1.70525 

 

ሠንጠረዥ 3 የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 

አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ ሌይይቶች ያሳያሌ፡፡ በሠንጠረዡ ከሰፇረው መረጃ መረዲት 

እንዯሚቻሇውም አማካይ ውጤቶቹ በንጽጽር ሲታዩ የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ-

ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት (62.7031) ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች 

ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት (55..8594) በ(6.8437)  በሌጦ 

ተስተውሎሌ፡፡ 

እንዱሁም የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና መዯበኛ ሌይይት 

(8.80236) ከቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ዴሀረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና መዯበኛ 

ሌይይት (9.64636) በ (0.844) አንሶ መጠነኛ ሌዩነት አሳይቷሌ፡፡ ይሁን እንጅ የሁሇቱም 

ቡዴኖች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና መዯበኛ ሌይይት መጠነኛ ሌዩነት የታየበት 

ቢሆንም ውጤቱ ግን ተቀራራቢ ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

ከሊይ በቀረበው ትንተና መሰረት የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ 

ፇተና አማካይ ውጤት በ (6.8437) እንዯበሇጠ ሇማየት ተችሎሌ፡፡ በመካከሊቸው ስሊሇው 

ሌዩነት ዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስን መጠቀም ስሇሚያስፇሌግ በሠንጠረዥ አራት እንዯቀረበው 

የነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 
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 ሠንጠረዥ፡- 4 የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኑ ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ 

ውጤቶች ሌዩነት በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡዴን  ናሙና አማካይ መ. 
ሌይይት 

የነጻነት 
ዯረጃ 

የ “ቲ” 
ዋጋ 

ጉሌህነት (sig 2 
tailed) 

የ “ቲ” 
ሠንጠረዥ ዋጋ 

የሙከራ 32 62.7031 8.80236 62 -2.965 0.004  
የቁጥጥር 32 55.8594 9.64636 

 

ሠንጠረዥ 4 በቄጥጥሩና በሙከራ ቡዴን የዴህረ-ትምህር የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ 

ውጤቶች መካከሌ ያሇውን ሌዩነት የጉሌህነት ዯረጃ ያሳያሌ፡፡ በዚህም መሰረት መረጃው በነጻ 

ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት 

መኖሩን ውጤቱ (t(62)=3.418, p=.004) አሳይቷሌ፡፡ ይህም የሚያሳየው በሂዯት-ተኮር 

የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ የተማሩት የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በተሇመዯው 

የመጻፌ ማስተማርያ ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በበሇጠ የመጻፌ ክሂሊቸው 

ተሻሽሎሌ፡፡ ከዚህም በመነሳት ሂዯት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ከተሇመዯው 

የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ በበሇጠ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማዲበር የሚያስችሌ 

መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡  

4.2.3 የሁሇቱ ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤት ንጽጽር 

በጥናትና ምርምር ህግ ከሌምምዴ በፉትና በኋሊ የተፇጠረን የውጤት ሇውጥ ሇመገምገም 

መጠቀም ከሚገቡን መተንተኛ መንገድች ዲግም ሌኬት ናሙና ቲ-ቴስት አንደ በመሆኑ ሇዚህ 

ጥናትም አገሌግልት ሊይ ውሎሌ፡፡ ይኸውም በሚከተሇው ሰንጠረዥ ቀርቧሌ፡፡   

ሠንጠረዥ፡- 5 የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፇተና 

ውጤት ንጽጽር በዲግም ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡዴን አማካይ መዯበኛ ሌይይት ብዛት መዯበኛ የአማካይ ስህተት 
ቁጥጥር ቡዴኑ ቅዴመ   47.0313 8.21872 32 1.45288 
የቁጥጥር ቡዴኑ ዴህረ  55.8594 9.64636 32 1.70525 
የሙከራ ቡዴኑ ቅዴመ 46.3906 7.82442 32 1.38317 
የሙከራ ቡዴኑ ዴህረ  62.7031 8.80236 32 1.55605 
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ሠንጠረዥ አምስት ሊይ እንዯተመሇከተው የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ ቅዴመ-

ትምህርት ፇተና ውጤት መካከሌ የጎሊ ሌዩነት አሇመኖሩን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ይኸውም 

የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት (47.0313) ሲሆን 

የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች የቅዴመ-ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት (46.3906) ነው፡ 

በመሆኑም የቁጥጥር ቡዴኑ ከሙከራ ቡዴን ተማሪዎች በ (0.6407) የሚበሌጥ ቢሆንም 

ሌዩነታቸው የጎሊ ነው የሚባሌ አይዯሇም፡፡ የቁጥጥር ቡዴኑ ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተና 

አማካይ ውጤት ሲነጻጸር ዯግሞ በ (8.8281) በሌጦ ተገኝቷሌ ይህም የቁጥጥር ቡዴኑ 

ቅዴመ-ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት (47.0313) ሲሆን ዴህረ-ትምህርት ፇተናው 

አማካይ ውጤት ዯግሞ (55.8594) ነው፡፡ ከዚህ መረዲት የሚቻሇው በተሇመዯው የመጻፌ 

ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ የተማሩ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የውጤት መሻሻሌ መኖሩን 

ማስተዋሌ ተችሎሌ፡፡ 

በዚሁ ሠንጠረዥ ላሊው የቀረበው ነጥብ በሙከራ ቡዴኑ መካከሌ በቅዴመ-ትምህርትና 

በዴህረ-ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት የመጣውን ሇውጥ የሚያሳይ ነው፡፡ ይኸውም 

በሙከራ ቡዴኑ ቅዴመ-ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት (46.3906) ሲሆን ዴህረ-ትምህርት 

ፇተና አማካይ ውጤቱ ዯግሞ (62.7031) ነው፡፡ በእነዚህ ሁሇት አሀዞች መካከሌ ያሇው 

ሌዩነት (16.3125) ሲሆን ይህም በዚህን መጠን ያክሌ የመጻፌ ክሂሊቸው ተሸሽሎሌ ሇማሇት 

ያስችሊሌ፡፡ 

እንዱሁም በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ በመጻፌ ክሂሌ ሊይ የመጣውን ሇውጥ ሇማነጻጸር 

በተሇመዯው የማስተማሪያ ዘዳ የተማሩ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ያስመዘገቡት መሻሻሌ 

በአሃዝ ሲገሇጽ (8.8281) ሲሆን በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የተማሩ 

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች በቅዴመ-ትምህርት ፇተና ካስመዘገቡት ውጤት በ (16.3125) 

የመጻፌ ክሂሊቸው ተሻሽሎሌ፡፡ በመሆኑም በተሇመዯው ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር ቡዴን 

ተማሪዎች በበሇጠ በሂዯት-ተኮር የተማሩ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የተሻሇ ውጤት 

አስመዝግበዋሌ የሚሌ ማጠቃሇያ ሊይ መዴረስ እንችሊሇን፡፡     

የትንተናውን ውጤት መሰረት በማዴረግም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ 

የአስረኛ ክፌሌ በካፌኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ሇማሳዯግ 

በተሇምዶዊው የማስተማር ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በበሇጠ የመፃፌ ክሂሌ 
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ችልታ አሊቸው፡፡ የሚሇውን የጥናቱ መሊምት መሌስ አግኝቷሌ፡፡ በመሆኑም ሂዯት ተኮር 

የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማሳዯግ ከተሇመዯው 

የማስተማርያ ዘዳ በተሻሇ የመጻፌ ክሂሌን ያሳዴጋሌ፡፡የሚሇው መሊምት ተረጋግጧሌ፡፡  

ከሊይ በቀረበው ትንተና የቁጥጥሩንና የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ 

ክሂሌ ፇተና ውጤት በገሊጭና በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ ጥናት ተዯርጓሌ፡፡ 

4.3 የጥናቱ ውጤት ማብራሪያ፡- 

የዚህ ጥናት ትኩረት የጥናቱን አሊማ መፇተሽ ሲሆን አሊማውን ሇመፇተሽም መረጃዎቹ 

በመጻፌ ክሂሌ ቅዴመ-ትምህርትና ዴህረትምህርት ፇተና የተገኙ ውጤቶችን በነጻና በዲግም 

ሌኬታ ናሙና ቲ-ቴስት በአማካይ ውጤትና በመቶኛ ስላቶች ተተንትነዋሌ፡፡ 

የጥናቱ ዋና ዓሊማም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ 

ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚኖረውን ሚና መፇተሽ የሚሌ ሲሆን አሊማውንም ሇመፇተሽ መረጃው 

በገሊጭና በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ በነጻ ናሙና ቲ-ቴስትና በዲግም ሌኬት ናሙና ቲ-ቴስት 

ተተንትኗሌ፡፡ 

መረጃው ተተንትኖ የተገኘው ውጤት እንዲሳየውም በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ 

ዘዳ የተማሩት የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ 

ውጤት በተሇመዯው የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች 

ዴህረ,-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት በሌጦ ሌዩነቱ ታይቷሌ፡፡ ሌዩነቱም 

ጉሌህ መሆኑ (በሠንጠረዥ 4) ተረጋግጧሌ፡፡ በመሆኑም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ 

ማስተማሪያ ዘዳ የአስርኛ ክፌሌ የካፌኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማሳዯግ 

ያሇው አስተዋጽኦ ተፇትሾ አወንታዊ ውጤት እንዲሇው ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ ይህ ውጤትም 

ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ ከተሇመዯው የመጻፌ ማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ 

ወይም በተሻሇ ሁኔታ የመጻፌ ክሂሌን ሇማሳዯግ የሚረዲ ዘዳ መሆኑን አሳይቷሌ፡፡ 

ሂዯት ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ በመጻፌ ክሂሌ ንዐሳን ክሂልችን ሇማዲበር 

ያሇውን አስተዋጽኦ በተመሇከተም (በሰንጠረዥ 5) ሇማየት እንዯተቻሇው በአራቱ የመጻፌ 

ንዐሳን ክሂልች ማሇትም በስርአተ- አጻጻፌ፣ በአዯረጃጀት፣ በይዘትና በቃሊት አጠቃቀም 

በሂዯት ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳ የተማሩ ተማሪዎች በተሇመዯው መንገዴ 
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ከተማሩ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የተሻሇ ውጤት ያስመዘገቡ ሲሆን በቋንቋ አጠቃቀም 

ዯግሞ በተሇመዯው መንገዴ የተማሩ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የተሻሇ ውጤት 

አስመዝግበዋሌ፡፡  

ይህም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማዲበር 

ያሇውን ጠቃሚነት በተመሇከተ የተገኘው የዚህ ጥናት ውጤት Mariam Kadmiry (2021) 

እና አሇምነሽ አሰፊ (2011) በአብዛኛው ተመሳሳይ ውጤት ያሳየ ቢሆንም ንዐሳን ክሂልችን 

ባሇመተንተኑና የተተነተኑትም የውጤት ሌዩነት አሳይቷሌ፡፡ ሇምሳላ በአሇምነሽ ጥናት 

ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ ሁለንም የመጻፌ ንዐሳን ክሂልች 

እንዯሚያሻሽሌ የሚገሌጽ ሲሆን በዚህ ጥናት ዯግሞ አራቱን ንዐሳን የመጻፌ ክሂልች 

ማሇትም አዯረጃጀት፣ ይዘት፣ ስርዓተ-አጻጻፌና የቃሊት አጠቃቀምን ማሳዯግ ሲችሌ የቋንቋ 

አጠቃቀምን ግን ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በታች መመዝገቡን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡  

በአጠቃሊይ የዲግም ሌኬት ናሙናም ሆነ በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት የተገኘው ውጤት 

እንዯሚያመሇክተው በሁሇቱም ቡዴን ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ሊይ ጉሌህ ሌዩነት 

እንዲሇ ያሳያሌ፡፡ ይህም ሌዩነት የመጣው ተጠኝዎች ትምህርታቸውን በማቀዴ፣ በማርቀቅ፣ 

በመከሇስና አርትኦት በማዴረግ ሂዯት በመማራቸው ምክንያት መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡  

በመሆኑም ከቁጥጥር ቡዴን ዴህረ-ትምህርት ፇተና ይሌቅ ተጠኝዎች በሂዯት-ተኮር አቀራረብ 

የማስተማሪያ ዘዳ ትምህርታቸውን ከተሇማመደና ከተማሩ በኋሊ ሇዴህረ-ትምህርት የተሻሇ 

ይዘት በጥሩ ቃሊትና አዯረጃጀት ያሟሊ ዴርሰት ጽፇዋሌ፡፡ የሁሇቱም ቡዴን የዴርሰት 

ፇተናዎች ከታረሙ በኋሊ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ውጤት የተሻሇ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡  
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ምዕራፌ አምስት 

 ማጠቃሇያ፣ መዯምዯሚያና አስተያየት 

5.1 ማጠቃሇያ 

ይህ ጥናት ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የካፌኛ አፌ-ፇት የአስርኛ ክፌሌ 

ተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማጎሌበት የሚኖረውን አስተዋጽኦ ሇመመርመር የተካሄዯ ነበር፡፡ 

ሇዚህ ዓሊማ መሳካትም በጥናቱ እንዱፇተሽ የቀረበው  መሊምት የሚከተሇው ነበር፡፡   

ከትምህርቱ በኋሊ የመፃፌ ክሂሌን በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ የተማሩት 

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች በተሇምዶዊው የማስተማር ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር ቡዴን 

ተማሪዎች የበሇጠ የመፃፌ ክሂሌ ችልታ አሊቸው፡፡ 

ከሊይ የቀረበውን ዓሊማና መሊምት ሇመፇተሽ ጥናቱ በሚከተሇው መንገዴ ተከናውኗሌ፡፡  

የጥናቱ ስሌት በሁሇት ቡዴኖች ቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ከፉሌ ፌትነታዊ 

የምርምር ንዴፌ ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡ በዚህ መሰረትም ጥናቱን ሇማከናወን በዯቡብ ምዕራብ 

ኢትዮጵያ ክሌሌ፣ በካፊ ዞን፣ በአዱዮ ወረዲ፣ ከሚገኙ ሰባት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች 

መካከሌ የሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በአመች ናሙና ተመርጧሌ፡፡ በተመረጠው 

የሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ከሚገኙ ሶስት የአስርኛ ክፌልች በቀሊሌ የእጣ ንሞና 

ዘዳ  ሁሇት ክፌሌ ተማሪዎች ተመርጠዋሌ፡፡ 

ሇጥናቱ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያነት የመጻፌ ክሂሌ ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተና 

ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ጥያቄዎቹ በላልች የሁሇተኛ ዱግሪ የአማርኛ 

መምህራንና በአማካሪ መምህራን ተገቢነታቸው ተፇትሿሌ፡፡ የፇተናው ውጤትም የሁሇቱ 

አራሚዎች የስምምነት ዯረጃም የአስተማማኝነት መገመቻ ዘዳ በሆነው በክሮንባች አሌፊ 

ተሰሌተው አስተማማኝ መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ 

በመቀጠሌም የሁሇቱም ክፌሌ (ቡዴን) ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 

ተፇትነው የተገኙት አማካይ ውጤቶች በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት ተሰሌተው በሁሇቱ ቡዴኖች 

መካከሌ የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ጉሌህ ሌዩነት ባሇመገኘቱ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴን ተብሇው 

በእጣ ናሙና ተመዴበዋሌ፡፡ 
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ከዚያም የማስተማሪያ ይዘቶች ከተሇያዩ ጽሁፍች ተመርጠው መማሪያ መጽሀፈን መሰረት 

በማዴረግ ከተዘጋጀ በኋሊ በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት መምህራንና ዩኒቨርሲቲ 

በሚያስተምሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ተገምግመው አገሌግልት ሊይ ውሇው በሙከራዊ 

ጥናት ተገቢነታቸው ተፇትሿሌ፡፡ ቀጥልም የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በሂዯት-ተኮር 

የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ፣ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ዯግሞ በተሇመዯው የመጻፌ 

ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ሇአምስት ሳምንታት ሇአስር ክፌሇ ጊዜ የመጻፌ ክሂሌን ተምረዋሌ፡፡ 

በመጨረሻም ሁሇቱም ቡዴኖች በባሇሙያዎች የተገመገሙና በሙከራዊ ጥናት ተገቢነታቸው 

የተፇተሹ ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ተፇትነዋሌ፡፡  

እነዚህ በፇተና የተሰበሰቡ መረጃዎች እንዯ አስፇሊጊነቱ በነጻና ዲግም ሌኬታ ናሙና ቲ ቴስት 

ተሰሌተው ስታትስቲካዊ ስሌቶች አማካይነት ተተንትነዋሌ፡፡ 

ከውጤት ትንተናው መረዲት እንዯተቻሇውም በሂዯት ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት 

አቀራረብ የተማሩት የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት 

በተሇመዯው የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የመጻፌ 

ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት ጉሌህ የሆነ ሌዩነት አሳይቷሌ፡፡  

በአጠቃሊይ የጥናቱ ውጤት ያሳየው ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ ተጠቅሞ 

የመጻፌ ክሂሌን ማስተማር የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ሇማዲበር ከተሇመዯው የመጻፌ 

ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ በተሻሇ ሁኔታ የሚጠቅም መሆኑን መረዲት ተችሎሌ፡፡  

  5.2 መዯምዯሚያ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ ሂዯት ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብን ተጠቅሞ የመጻፌ 

ክሂሌን ማስተማር በተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ሊይ የሚኖረውን ሚና መፇተሽ ነው፡፡ 

በመሆኑም የጥናቱን ትንተናና ውጤት መሰረት በማዴረግ ከሚከተለት መዯምዯሚያዎች ሊይ 

ተዯርሷሌ፡፡  

የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ ከተማሩ በኋሊ 

በቋንቋ የመጻፌ ክሂሊቸው አማካይ ውጤት በተሇመዯው የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ 

ከተማሩት የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤት በተሻሇ ሁኔታ 

ጨምሮ ታይቷሌ፡፡ ሇዚህም ምክንያቱ ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ 
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የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ሇማዲበር የሊቀ አስተዋጽኦ ያሇው መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡ 

ይህም ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ ከመጻፌ ክሂሌ ጋር የጠበቀ ቁርኝት 

እንዲሇው ስሇሚያሳይ መጻፌን ሇማስተማር ተግባር ሊይ ቢውሌና በስፊት ቢሰራበት መሌካም 

ነው የሚሌ አንዯምታ የሚያሳይ ቢሆንም የቋንቋውን ሰዋስው (ቅርጽ) ሇማስተማር ግን 

ውጤታማ ባሇመሆኑ የተሻሇው የተሇመዯው ዘዳ በመሆኑ አሌፍ አሌፍ እንዯይዘቱ ተጨባጭ 

ሁኔታ የተሇመዯውን የመጻፌ ክሂሌ ማስተማርያ ዘዳን በመቀሊቀሌ ማስተማሩ አስፇሊጊ ነው 

የሚሌ ዴምዲሜ ሊይ ተዯርሷሌ፡፡ 

     5.3 አስተያየት  
የዚህ ጥናት መሰረታዊ መሊምቶችና አሊማዎቹ ተፇትሸው በጥናቱ የተዯረሰባቸውን 

መዯምዯሚያዎች ወይም ግኝቶች መሰረት በማዴረግ የሚከተለት አስተያየቶች ተሰንዝረዋሌ፡፡ 

በዚህ ጥናት ውጤት የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ 

ዘዳ ከተማሩ በኋሊ በቋንቋው የመጻፌ ክሂሊቸው አማካይ ውጤት ጨምሮ የታየ ቢሆንም 

ከንዐሳን ክሂልች አንጻር ባስመዘገቡት አማካይ ውጤት ሲተነተን ግን የቋንቋ አጠቃቀም 

(በቋንቋው ቅርጽ) ሊይ ያስመዘገቡት ውጤት በተሇመዯው ዘዳ ከተሇማመደት ተማሪዎች 

አንጻር ዝቅተኛ ቢሆንም በላልቹ አራት ንዐሳን የመጻፌ ክሂልች ግን የተሻሇ ውጤት 

ተመዝግቧሌ፡፡ (አባሪ 6) በመሆኑም አራቱን ማሇትም፡- አዯረጃጀት፣ ይዘት፣ የቃሊት 

አጠቃቀምና ስርዓተ-አጻጻፌን በሂዯት ተኮር አቀራረብ ማስተማር ውጤታማ የሚያዯርግ 

ሲሆን የቋንቋውን ሰዋስዋዊ ስርዏት ሇማዲበር ውጤት-ተኮር ዘዳ በመጠቀም ማስተማር 

የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ስሇሚያዲብር ዘዳውን በተመሇከተ ሇቋንቋው መምህራንም ሆነ 

ሇተማሪዎች ስሌጠና መስጠትና የመጻፌ ተግባራትንም ሇዚህ ዘዳ በሚያመች መንገዴ 

ማዘጋጀት ያስፇሌጋሌ፡፡ 

ይህ ጥናት ትኩረት ያሌሰጣቸውንና በስፊት ያሌዲሰሳቸውን ጉዲዮች መሰረት በማዴረግ 

የወዯፉት የጥናት ጥቆማዎች እንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

በዚህ ጥናት ውጤት መሰረት የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ክሂሌ 

ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ከተማሩ በኋሊ በቋንቋው የመጻፌ ክሂሊቸው ሊይ አተኩሮ በተገኘው 

የፇተና አማካይ ውጤታቸው በተሇመዯው የመጻፌ ማስተማሪያ ዘዳ ከተማሩት የቁጥጥር 

ቡዴን ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ የመጻፌ ክሂሊቸው አማካይ የፇተና ውጤት በተሻሇ ሁኔታ 
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ጨምሮ ታይቷሌ፡፡ ይሁን እንጅ ሂዯት ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ማስተማሪያ ዘዳ በተማሪዎች 

የመጻፌ ፌሊጎትና ተነሳሽነት ሊይ የሚኖረውን ሚና እንዱሁም ንዐሳን የመጻፌ ክሂልች 

በስታቲስቲካዊ ዘዳዎች (SPSS) አሌተፇተሹም፡፡ በመሆኑም በላልች ቀጣይ ጥናቶች የሂዯት 

ተኮር የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ችልታ፣ ፌሊጎትና 

ተነሳሽነት  ሇማዲበር ያሇውን ሚና በተመሇከተ እንዱሁም የመጻፌ ክሂሌ ንዐሳን ክሂልችን 

ላልች መተንተኛ ዘዳዎችን ተጠቅሞ ጥሌቀት ባሇው መንገዴ ጥናት አካሂድ መፇተሽ 

ያስፇሌጋሌ፡፡ እንዱሁም ዘዳውን በብዙ ናሙናዎች ሊይና የማስተማር አተገባበሩንም በሰፉ 

የጊዜ ገዯብ በማከናወን ዘዳው የመጻፌ ክሂሌን ሇማጎሌበት ያሇውን ሚና በተመሇከተ ቀጣይ 

ጥናት ማከናወን አስፇሊጊ ነው፡፡  
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ዋቢ ጽሁፍች 
ማረው አሇሙ፡፡ (1996)፡፡ በሳሌ ዴርሰት ማስተማሪያ፡፡ አዱስ አበባ፣ ብርሀን ሰሊም  

       ማተሚያ ቤት።                                                                                     

ሰሇሞን ዮሀንስና ላልች፡፡ (1994)፡፡ የተማሪዎች የአማርኛ ዴርሰት ስትራቴጅና  

       የመምህራን   የማስተማር ተጣጥሞሽ፡፡ አዱስ አበባ ዩኒቨርስቲ፣ አማርኛ  

       ሇሁሇተኛ   ዱግሪ ማሟያ የቀረበ  ጥናታዊ ጽሁፌ (ያሌታተመ)፡፡ 

በዴለ ዋቅጅራ፡፡ (1996)፡፡ በስነ-ጽሁፌ ቋንቋን ማስተማር፡፡ ንግዴ ማተሚያ ዴርጅት፣ አዱስ 

አበባ፡፡ 

አሇምነሽ አሰፊ፡፡ (2011)፡፡ ሂዯታዊ የአጻጻፌ ዘዳን በመጠቀም ጽህፇትን ማስተማር 

የጽህፇትን ክሂሌ በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና፡፡ ጅማ ዩኒቨርሲቲ፣ አማርኛን ቋንቋን 

በማስተማር ስነ-ዘዳ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናታዊ 

ጽሁፌ፣(ያሌታተመ)፡፡  

አማረ ተሾመ፡፡ (2010)፡፡ ተግባር ተኮር የቋንቋ ማስተማር ዘዳ የተማሪዎችን የመጻፌ 

ክሂሌና ተነሳሽነት ሇማሻሻሌ ያሇው ተጽዕኖ፡፡ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ ሇሁሇተኛ 

ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናታዊ ጽሁፌ (ያሌታተመ)፡፡    

ዘሊሇም መሇሰ፡፡ (2009)፡፡ የጽህፇት ማስተማሪያ ስሌቶች ምርጫ እና የጽህፇት ክሂሌ 

ተዛምድ፡፡ ጅማ ዩኒቨርሲቲ፣ ሇሁሇተኛ ዱገሪ ማሟያ የቀረበ ጥናታዊ ጽሁፌ 

(ያሌታተመ)፡፡  

ያሇው እንዲወቀ፡፡ (2009) የምርምር መሰረታዊ መርሆዎችና አተገባበር፡፡ አዱስ አበባ፣ ንግዴ 

ማተሚያ ቤት፡፡. 

ዲባሽ ዮሃንስ፡፡ (2011) በሂዯታዊ ዘውግ ማስተማር ዘዳ መጻፌን ሇማሻሻሌ ያሇው ሚና፡፡ 

ጅማ ዩኒቨርሲቲ፣ አማርኛ ቋንቋን በማስተማር ስነ ዘዳ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያነት 

የቀረበ ጥናታዊ ጽሁፌ፣ (ያሌታተመ) 
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አባሪ አንዴ:- ጥናቱን ሇማከናወን የተዘጋጀ ሞጁሌ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ 
የመጻፌ ትምህርት ዯረጃ በዯረጃ ከመነሻው ቀስ በቀስ እየዲበረ የሚመጣ ክሂሌ ነው፡፡ አንዴ 

የተሟሊ ሀሳብ የያዘ ጽሁፌ ሇመጻፌም ሆነ የሰሊምታ ወይም ትምህርታዊ መሌዕክቶችን 

ሇማስተሊሇፌ ምን ጊዜም ቢሆን የምንጀምረው ከንግግር ዴምጾች ነው፡፡ እነዚህ ትዕምርቶች 

ውስጣዊ ስርአታቸውን ጠብቀው በመቀናጀት ቃሊትን፣ ቃሊትም ሀረጋትንና ዓረፌተነገሮችን፣ 

ዓረፌተነገሮችም በስርዓት ሲቀናጁ አንቀጽን ያስገኛለ፡፡ አንቀጾችም እንዯዚሁ ተቀናጅተው 

በቅርጻቸውም ሆነ በይዘታቸው ከፌ ያለ ሌቦሇዴ ወይም ኢ ሌቦሇዴ ዴርሰቶችን 

ይመሰርታለ፡፡ 

በቋንቋው የሚገሇገለ ሰዎችም ከንግግር በበሇጠ በጽሁፌ ሇሚያስተሊሌፈት መሌዕክት ጥንቃቄ 

ያዯርጋለ፡፡ ይህም የሚያሳየው የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ከመናገር ክሂሌ ትምህርትም ሆነ 

ከላልች ክሂልች አንጻር ሲታይ መዯበኛነትን የሚሻ ክሂሌ ነው፡፡ ይህን ክሂሌ ሇማስተማር 

ዯግሞ ሌዩ ሌዩ ዘዳዎችን መጠቀም አስፇሊጊ እንዯሆነ ምሁራን ይገሌጻለ፡፡ 

እስካሁን በቋንቋ ትምህርት ዘርፌ የሚጠቀሱ ዋናዋና የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳዎች፡- 

ውጤት ተኮር፣ ዘውግ ተኮርና ሂዯት-ተኮር ናቸው፡፡  

በመጻፌ መማሪያ ክፌሌ ውስጥ የውጤት-ተኮር አቀራረብ ዘዳ አተገባበር 
ሇተማሪዎች ስሇጥናቱ ማወቅ የሚገባቸውን ጉዲዮች እና በጥናቱ ወቅት የመጻፌ ክሂሌን 

በሚመሇከት ከመማር ማስተማር ሂዯት ስሇሚያገኙት ጠቀሜታ በሚከተሇው መንገዴ 

ማብራሪያ ተሰጧሌ፡፡  

የተሇያዩ ምሁራን የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ዝቅተኛ እንዯሆነ የገሇጹትን ሀሳብ እንዯመነሻ 

በመውሰዴ የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ይህንን ጉዲይ ከግንዛቤ በማስገባት የመጻፌ 

ክሂሊቸውን ሇማሻሻሌ በጥናቱ ወቅት የሚጠበቅባቸውን ዴርሻ እንዱወጡ የግንዛቤ ማስጨበጫ 

ተሰጧሌ፡፡ 

የመጻፌ ክሂሌ እንዯላልች የቋንቋ ክሂልች ሁለ ሇላልች የቋንቋ ክሂልች መዲበር አስተዋጽኦ 

እንዲሇውና ተማሪዎች በመጻፌ ሀሳባቸውን በተሻሇ ሁኔታ ሇመግሇጽ የሚያስችሎቸውን 

የቃሊትና የቋንቋ አጠቃቀም እንዱሁም ይዘት ሇማስተካከሌ በተዯጋጋሚ በሚያዯርጉት 

ሌምምዴ የንግግር ክሂሊቸውንም ያዲብራሌ፡፡ የክሂልች የተቀናጀ እዴገት የመማርን ሂዯት 
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አስቸጋሪ እንዲይሆን እንዯሚያዯርግና መጻፌ ከመነሻው በንግግር የሚተሊሇፇው መሌዕክት 

ይታይበት የነበረውን የቦታና የጊዜ ውስንነት ሇመቅረፌ የተፇጠረ ስሇመሆኑ በዚህም የቋንቋ 

ክሂልች አንደ ላሊውን የቋንቋ ክሂሌ ሇማዲበር ከፌተኛ አገሌግልት እንዯሚሰጡ ገሇጻ 

ከተዯረገሊቸው በኋሊ ትምህርቱን በሚማሩበት ወቅት የሚጠበቅባቸው ሀሊፉነት 

እንዯሚከተሇው ተብራርቶሊቸዋሌ፡፡ 

 ውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዋነኛ ትኩረቱ ተማሪዎች በመጻፌ ተግባራቸው 

የመጨረሻ ውጤት ትክክሇኛነት ሊይ በመሆኑ ከይዘቱ በበሇጠ ሇቅርጹ ትኩረት ይሰጣሌ፡፡ 

በመሆኑም ሇመጻፌ ከሚታሇፌ ሂዯት በተሻሇ በመጨረሻ በሚገኘው ውጤት ሊይ ያተኩራሌ፡፡ 

የዚህ አቀራረብ ዘዳ ተማሪዎች የተሇያዩ የአጻጻፌ ስሌቶችን እንዱጠቀሙና ውስብስብ 

ዓረፌተነገሮችንና የዴርሰት ክፌልችን እንዱረደ የሚያስችሊቸውን ምሳላዎች በማሳየት 

ስርዓቱን እንዱረደ ሇማዴረግ ጥረት ያዯርጋሌ፡፡ 

የውጤት-ተኮር አቀራረብ ዋና ትኩረት በጽሁፈ ቅርጽ ሊይ በመሆኑ የቋንቋውን ሰዋስዋዊ 

ስርአት (አዯረጃጀት) በመጠበቅ ሊይ ያተኩራሌ፡፡ እሳቤውም ተማሪዎች የቋንቋውን ሰዋስዋዊ 

ስርኣት ከተገነዘቡት ላልችን ተግባራት ቀስበቀስ ይካኗቸዋሌ የሚሌ ነው፡፡ 

በውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የመጻፌ ክሂሌ ትግበራው የሚከናወነው 

የቋንቋውን ሰዋስዋዊ ስርአት፣ የአንቀጹን አዯረጃጀት የሚያሳዩ ተመሳሳይ ሌምምድችን 

በማከናወን ነው፡፡ ምክንያቱም የአቀራረቡ ሂዯትና የመጨረሻ ግብ ተማሪዎች ስሇሚጽፈት 

ዴርሰት ቀዲሚ ትውውቅ ከማዴረግ ጀምሮ የመጻፌ ሌምምዴ አዴርገው አሌፇው የተሇያዩ 

የመጻፌ ውጤቶችን ማስገኘትና ተማሪዎች ከውስን ወዯ ነጻ የመጻፌ ክሂሌ መሌመጃዎች 

ሲተሊሇፈ ስህተቶችን እንዲይሰሩ ሇመከሊከሌ ጭምር ነው፡፡ ከዚህም ባሇፇ ተማሪዎች 

ተያያዥነት ያሊቸውን አንቀጾች ከመጻፊቸው በተጨማሪ ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ 

ዓረፌተነገሮችን በስርአት የመመስረት ብቃት እንዱኖራቸው ያስችሊሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ሲቀርብ 

የሚከተለት ባህርያት ይኖሩታሌ፡፡ 

 ውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ትኩረቱ በቋንቋው ቅርጽ ሊይ እንዱሁም 

በቋንቋው ህግጋት ሊይ ነው፡፡ 
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 ውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የዴርሰቱን ዯረጃ የሚመዝነው ከሰዋስዋዊ 

ስርአት አንጻር ተስተካክል መቅረቡን ነው፡፡ 

 በውጤት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ተስተካክልና ተጠናቆ በሚቀርበው 

ያሇቀሇት ዴርሰት እንጅ ዴርሰቱ ሲጻፌ ስሇሚያሌፊቸው ሂዯቶች ትኩረት አይሰጥም፡፡  

በመሆኑም በክፌሌ ውስጥ ትምህርቱ የተከናወነው ዴርሰቶችን በማሳየት ተመሳሳይ ዴርሰት 

እንዱጽፈ በማዴረግ ነው፡፡     

መማሪያ ክፌሌ ውስጥ የመጻፌ ትምህርትን በሂዯት-ተኮር አቀራረብ ዘዳ 
ሇተማሪዎች ስሇጥናቱ ማወቅ የሚገባቸውን ጉዲዮች እና በጥናቱ ወቅት የመጻፌ ክሂሌን 

በሚመሇከት ከመማር ማስተማሩ ሂዯት ስሇሚያገኙት ጠቀሜታ በሚከተሇው መንገዴ 

ማብራሪያ ተሰጧሌ፡፡  

የተሇያዩ ምሁራን የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ዝቅተኛ እንዯሆነ የገሇጹትን ሀሳብ እንዯመነሻ 

በመውሰዴ የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ይህንን ጉዲይ ከግንዛቤ በማስገባት የመጻፌ ክሂሊቸውን 

ሇማሻሻሌ በጥናቱ ወቅት የሚጠበቅባቸውን ዴርሻ እንዱወጡ የግንዛቤ ማስጨበጫ ተሰጧሌ፡፡ 

የመጻፌ ክሂሌ እንዯላልች የቋንቋ ክሂልች ሁለ ሇላልች የቋንቋ ክሂልች መዲበር አስተዋጽኦ 

እንዲሇውና ተማሪዎች በመጻፌ ሀሳባቸውን በተሻሇ ሁኔታ ሇመግሇጽ የሚያስችሎቸውን 

የቃሊትና የቋንቋ አጠቃቀም እንዱሁም ይዘት ሇማስተካከሌ በተዯጋጋሚ በሚያዯርጉት 

ሌምምዴ የንግግር ክሂሊቸውንም ያዲብራሌ፡፡ የክሂልች የተቀናጀ እዴገት የመማርን ሂዯት 

አስቸጋሪ እንዲይሆን እንዯሚያዯርግና መጻፌ ከመነሻው በንግግር የሚተሊሇፇው መሌዕክት 

ይታይበት የነበረውን የቦታና የጊዜ ውስንነት ሇመቅረፌ የተፇጠረ ስሇመሆኑ በዚህም የቋንቋ 

ክሂልች አንደ ክሂሌ ላሊውን የቋንቋ ክሂሌ ሇማዲበር ከፌተኛ አገሌግልት እንዯሚሰጡ ገሇጻ 

ከተዯረገሊቸው በኋሊ ትምህርቱን በሚማሩበት ወቅት የሚጠበቅባቸው ሀሊፉነት 

እንዯሚከተሇው ተብራርቶሊቸዋሌ፡፡ 

በአንዴ ርእሰ-ጉዲይ ሊይ ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት የሚጽፈትን ዴርሰት በተፊጠነ መሌኩ 

ተሇክቶ በተሰጠ ውስን ጊዜ ውስጥ ሰርተው ሇመምህራቸው እንዱያስረክቡ አይጠበቅባቸውም፡፡ 

ከዚህ ይሌቅ አቀራረቡ ተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌን በመማር ማስተማር ክፌሇ ጊዜ በመረጡት 

ርዕሰ-ጉዲይ ሊይ ሰፉ የሀሳብ ሌውውጥ እንዱያዯርጉና እንዱወያዩ ከርዕሰ-ጉዲያቸው ጋር 
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ግንኙነት ያሊቸውን መረጃዎች እንዱያነቡ አንብበውም ሀሳብ እንዱያፇሌቁና በማስታወሻ 

እንዱያሰፌሩ እንዱሁም የመጀመሪያ ረቂቃቸውን በማዘጋጀት እርማት እንዱሇዋወጡ ከዚያም 

በመጨረሻ እንዱጽፈ የሚያዯርግ ነው፡፡   

በጥናቱ ወቅት ተማሪዎች በማቀዴ ዯረጃ ርዕስ በመምረጥ፣ ርዕሱን በማጥበብ፣  ስሇርዕሰ-

ጉዲዩ ትኩረት በማዴረግ ሃሳብ በማሰባሰብ፣ በመቅረጽ፣ የተሰበሰቡ ሀሳቦችን በማቀናጀት፣ 

በማርቀቅ፣ በተቀናጀው ሀሳብ መሰረት ሀሳብን ከርዕስ መረጣ ጀምሮ ርዕሱን ማጥበብ፣ መረጃ 

ማሰባሰብ፣ አስተዋጽኦ መንዯፌ፣ ዴርሰት መጻፌ እነዚህን ሁለ በአንጻራዊነት የተሻሇ ዴርሰት 

ሇመጻፌ እስከሚቻሌበት ዴረስ ያሇማንም ጣሌቃ ገብነት በተዯጋጋሚ ረቂቆችን መጻፌ ዯጋግሞ 

መከሇስ ሇዴርሰቱ አስፇሊጊ የሆኑ መረጃዎችን፣ የአጻጻፌ መንገድችን፣ ስርአተነጥቦችን፣ 

የተሻለ የቃሊት ምርጫዎችን፣ ሇይዘቱ የሚስማሙ አገሊሇጾችን ማሇትም ምሳላያዊ 

አነጋገሮችን፣ ዘይቤዎችን ግሌጽነት ባሇው መንገዴ ሇማስፇር መጣር እንዲሇባቸው ሰፉ ገሇጻ 

ተዯርጎሊቸዋሌ፡፡ 

የሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ምንነትና የሂዯት ዯረጃዎች   

ስሇሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ ምንነትን በተመሇከተ Pianko (1979) 

ያቀረቡትን ሀሳብ መሰረት በማዴረግ ሑዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ በአንዴ 

አቅጣጫ ዯረጃ በዯረጃ ወዯፉት የመገስገስ ሂዯት እንዲሌሆነና ራሳቸውን የቻለ ቃሊትና ሀረጎች 

በወረቀት ሊይ በመጻፌ፣ ከተጻፈት ቃሊትን ሀረጎች በመነሳት ጸሀፉው ሇማስተሊሇፌ የፇሇገውን 

መሌዕክት ማዲበርን የሚጠይቅ ነው፡፡ ሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ዘዳ የመማር 

ማስተማሩ አውዴ አዎንታዊ፣ አበረታችና እንዯአስፇሊጊነቱ ትብብራዊ አሰራር በሚያበረታታ 

መሌኩ ተማሪዎች በራሳቸው የመማር ፌጥነት በተወሰነ የመምህር ጣሌቃ ገብነት 

እንዱሇማመደእዴሌ የሚሰጥ የማስተማሪያ ዘዳ ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ ዘዳው ተማሪዎች በመማር ማስተማሩ ሂዯት የሚጽፈትን ርዕስ እንዱመርጡ፣ 

በመረጡት ርዕስ ሊይ በጥንዴ፣ በቡዴን፣ በህብረት እንዱወያዩ ከቢጤዎቻቸው ጋር 

እንዱተራረሙ፣ ባገኙትም እርማት ጽሁፊቸውን በተዯጋጋሚ እንዱያዯራጁ ወይም 

እንዱያሻሽለ የሚያበረታታ ነው፡፡ በሂዯታዊ አቀራረብ መጻፌን በመማር ማስተማር ሂዯት 

ተማሪዎች የተሇያዩ ተግባራትን ሇማከናወን ሌዩ ሌዩ የመጻፌ ዯረጃዎችን ያሌፊለ፡፡ 
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የማቀዴ ዯረጃ  

ተማሪዎች መጻፌ ከመጀመራቸው በፉት የሚያከናውኗቸውን ዝግጅቶች ማሇትም ርዕስ 

መምረጥ፣ የመረጡትን ርዕስ ማጥበብ፣ መረጃ የሚሰበስቡበትን፣ መረጃ የመሚያዯራጁበትን፣ 

አስተዋጽኦ የሚነዴፈበትን፣ በአጠቃሊይ ወዯዋናው የመጻፌ ዯረጃ ሇመግባት የሚዘጋጁበትን 

የሚተገብሩበት ዯረጃ ነው፡፡ በመሆኑም በቅዴመ-ጽሁፌ ተማሪዎች፡- ቀዲሚ እውቀታቸውን 

የሚገመግሙበት፣ ሌምድቻቸውን የሚመረምሩበት፣ ገጠመኞቻቸውን የሚመረምሩበት ዯረጃ 

ነው፡፡ 

በመሆኑም ተማሪዎች ሇረዥም ጊዜ በአእምሯቸው ሲመዘግቡ የኖሩትን ሌዩ ሌዩ 

እውቀቶቻቸውን በጽሁፌ መሌክ አቀናብረው ሇመግሇጽ በቅዴሚያ ወዯውጭ ሳይሆን 

ወዯራሳቸው ውስጣዊ ማንነታቸው ማሰብ ያሇባቸውን ጊዜም እንዯሆነ መረዲት እንችሊሇን፡፡ 

ተማሪዎች በአእምሯቸው የሚመሊሇሱትን የተሇያዩ ጉዲዮችና ሁኔታዎች በሙለ በዝርዝር 

በወረቀት ሊይ እንዱያሰፌሩ በተሇይ በሀሳብ ፇንጣቂ ዘዳ (Brain storming) መጠቀም የተሸሇ 

ሉሆን ይችሊሌ፡፡ የዚህ ዘዳ አይነተኛ አሊማም ሇጽሁፈ ማዲበሪያ የሚሆኑ ዝርዝር ሀሳቦችን 

ማግኘት እንዱችለ ሇማዴግ ነው፡፡  

Richards (1990) አገሊሇጽ መሰረት የጽህፇት ክሂሌ ትምህርት የሚያስተምሩ መምህራን 

ተማሪዎቻቸውን በቅዴመ-ጽህፇት ዯረጃ ወቅት ቀጥል የተዘረዘሩትን ተግባራት በቅዯም-

ተከተሌ እንዱያከናውኑ መምራትና በችግሮቻቸውም መፌትሄ በማፇሊሇግ መርዲት አስፇሊጊ 

ነው፡፡ ተግባራቱም፡- ተማሪዎች በሚጸፈበት ርዕሰ-ጉዲይ ጋር ተያያዥነት ያሊቸውን 

መጽሀፌት አንብበው ማስታወሻ እንዱይዙ፣ በመረጡት ርዕሰ-ጉዲይ ከጓዯኞቻቸው ጋር 

እንዱወያዩ፣ በመረጧቸው ርዕሶቻቸው ሊይ ያሎቸውን ሀሳቦች በወረቀት ሊይ እንዱያሰፌሩ 

ማዴረግ፣ በገጠሟቸው ሁኔታዎች ሊይ የየራሳቸውን ዝንባላዎች ከላልች ጋር እንዱያነጻጽሩ 

ማዴረግ፣ ያሎቸውን መረጃዎች እንዯየቅዯም ተከተሊቸው እያስተካክለ እንዱያሰፌሩ ማዴረግ 

የሚለት ናቸው፡፡ 

ተማሪዎች ስሇሚጽፈበት ርዕሰ-ጉዲይ ተያያዥነት ያሊቸውን ሀሳቦች እንዱያሰባስቡ ከተፇሇገ 

መምህሮቻቸው ሇተማሪዎቹ የተሇያዩ አጋዥ መንገድችን (መርጃ መሳሪያዎችን) መጠቀም 

አስፇሊጊ ነው በማሇት Richards (1990) ይገሌጻለ፡፡ አጋዥ መንገድችም፣ስዕሊዊ 

መግሇጫዎች፣ የተሇያዩ ቦታዎች ምሌከታ፣ ቃሇ-መጠይቆችን እንዱያዯርጉ ማበረታታት፣ 
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ታሪኮችን በመንገር እንዱወያዩ ማገዝ … የሚለት ሲሆኑ ከእያንዲንደ ተግባር በኋሊ ሪፖርት 

ወይም መግሇጫ በጽሁፌ እንዱያቀርቡ በማዴረግ የማሇማመደ ሂዯት ቀስ በቀስ ውጤታማ 

እንዯሚሆንም ተጠቅሷሌ፡፡ 

የማርቀቅ ዯረጃ           

በዚህ ዯረጃ ሀሳብ በማፌሇቅ ጊዜ የተሰበሰቡ መረጃዎችን የማመቻቸትና የመጀመሪያ ረቂቅ 

መጻፌ፣ የተጻፇውን የማንበብና የመከሇስ፣ ጽሁፈ የሚዲብርበትን ሀሳብ የመፇሇግ ተግባር 

የሚከናወንበትና ተማሪዎች በዚህ ጊዜ በዴርሰቱ ውስጥ ያካተቷቸውን ይዘቶች፣ የስርአተ 

ነጥብ አጠቃቀማቸውን፣ የፉዯሊት አጣጣሊቸውን … የመመርመርና የማስተካከሌ ተግባርን 

እንዯሚያከናውኑና በዚህ ዯረጃ ያረቀቁትን ሀሳብ ርዕስ በመስጠት መግቢያ ሀተታና 

መዯምዯሚያ በማሇት ከፊፌሇው የሚያሰቀምጡበት ዯረጃ መሆኑን የሚረደበት ክፌሌ ነው፡፡ 

በመሆኑም በዚህ ዯረጃ ተማሪዎች ሉያሟሎቸው የሚገቡ ቅዴመ-ሁኔታዎች አለ፡፡ እነዚህም፡- 

ቅርጽ ማስያዝ፣ የማሻሻያና ጽሁፌን የማቅረቢያ ዯረጃዎች ናቸው፡፡ 

ቅርጽ በማስያዝ ዯረጃ የሚከተለት ተግባራት ይከወኑበታሌ፡፡  

 ዓሊማን መወሰን 

 ተዯራሲን ሇይቶ ማወቅ 

 የጽሁፈን ቅርጽ መምረጥ (ጽሁፈ የሚቀርበው በግጥም ወይም በዝርው መሆኑን 

መሇየት፤ ቅርጹ ከአሊማውና ከታዯሚው ጋር የሚስማማ መሆን ይገባዋሌ ማሇት 

ነው፡፡ ተማሪዎችም እነዚህን ሁኔታዎች አመቻችተው ወዱያው ወዯጽሁፌ ውስጥ 

ይገባለ፡፡) 

በማሻሻያ ዯረጃ የሚከናወኑ ተግባራት፡- 

ይህ ዯረጃ አስቀዴሞ ከሊይ ከቀረበው ሀሳብ ጋር ተያያዥነትና ቀጣይነት ያሇው ነው፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪው ሀሳቡን በጽሁፌ ሊይ ካሰፇሩ በኋሊ ሉታረሙ፣ ሉስተካከለ፣ ሉጨመሩ 

ወይም ሉቀነሱ የሚችለ የተወሰኑ ነገሮች የሚዲሰሱበት ዯረጃ ነው፡፡ 

በማሻሻያ ዯረጃ የተጻፇን ነገር በመከሇስ ሂዯት የሚታዩ ዝርዝር ተግባራት፡- 

 የጽሁፈን የሀሳብ ግሌጽነትና አዯረጃጀት እንዱሁም ተጠየቃዊ አካሄዴ  
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 የቃሊት ምርጫ ተገቢነት 

 ሰዋስዋዊ ቅንብሮች (አገባብ)፣ የመሳሰለት ማሻሻያ ሉዯረግባቸው የሚገቡ ጉዲዮች 

ናቸው፡፡ 

ስሇሆነም መምህራኑም ቢሆኑ ተማሪዎቻቸው እነዚህን የማሻሻያ ዯረጃ ተግባራት በቀሊለ 

ሳይመሇከቱት እንዱሇማመደ ማዴረግና ማትጋት ተገቢነት ያሇው መሆኑን ሉገነዘቡ ይገባሌ፡፡  

ከዚህ ጋር ተያያዥነት ያሇው ላሊው ገጽታ ተማሪዎች በእግረ-መንገዲቸው ጽሁፌን 

የማስተካከሌና የማቅናት ጥበብ ሉማሩ እንዯሚችለ መዘንጋት የሇበትም፡፡ ይህ ሲዯረግ ዯግሞ 

ሇመረዲዲት ጠቀሜታ ሲባሌ ያንደን ጽሁፌ ላሊው እንዱያነብ ቢዯረግ ስህተትን በቀሊለ 

ሇመሇየትና ሇማውጣት ጠቀሜታው የጎሊ እንዯሚሆን በብዙዎቹ የሚዯገፌ አካሄዴ ብቻም 

ሳይሆን አስዯሳችም ነው፡፡  

የክሇሳ (የዴህረ-ጽህፇት) ዯረጃ    

ይህ በሂዯት-ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የመጨረሻው የመጻፌ ዯረጃ ነው፡፡ ተማሪዎች 

የጻፈት ዴርሰት ምን መሌእክት እንዲዘሇ ዯግመው የሚያስቡበት የመሌእክቱን ግሌጽነት 

የሚገመግሙበት ጽሁፈን በማንበብ በትክክሌ መቅረቡን የሚያረጋግጡበት ዯረጃ መሆኑንና 

የመጨረሻ ማስተካከያ ተዯርጎ ጽሁፈ የሚቀርብበት ነው፡፡ 

ይህ ዯረጃ ተማሪዎች ከየመምህራኑ ተገቢውን ግብረ-መሌስ በማግኘት ጽሁፈ የሚመዘንበት 

ነው፡፡ ይህም ማሇት በላሊ አነጋገር እርማት ማሇት ነው፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎች የጻፎቸውን 

ጽሁፍች አርሞ መመሇስ ዯግሞ አስፇሊጊ ነው፡፡ 

እዚህ ሊይ ዋናው ነገር እንዳት ይታረምና የትኞቹ ይታረሙ የሚለት ጥያቄዎች ምሊሽ 

ማግኘት አሇባቸው፡፡  
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አባሪ ሁሇት:- ሇቅዴመ-ትምህርት ፇተናና ሇዴህረ-ትምህርት ፇተና እንዱሁም 
ሇመማር ማስተማሩ ተግባር የሚያገሇግለ ርዕሶችን ሇመምረጥ ሇሙከራ ቡዴኑ 
ተማሪዎች ቀርበው በዯረጃ የተመረጡ ርዕሶች 

ጅማ ዩኒቨርሲቲ 
የሶሻሌ ሳይንስና ሂውማኒቲስ ኮላጅ 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነጽሁፌ አማርኛ ትምህርት ክፌሌ 
ዴህረ-ምረቃ መርሀ-ግብር 

ትዕዛዝ፡- ከዚህ በታች የቀረቡ ርዕሰ-ጉዲዮችን በማንበብ ዴርሰት ሇመጻፌ የሚስማሙ ርዕሰ-

ጉዲዮችን በቅዯም ተከተሌ አስቀምጡ! 

1. ሇገሊጭ ዴርሰት 

1.1 የጋማ ከብት 

1.2 እንሰት  

1.3 ቡና 

   2. ሇተራኪ ዴርሰት 

     2.1 የባርታ ጉብኝት ዘገባ  

     2.2 የእግዜር ዴሌዴይ (ጉርጉቶ) ጉብኝት ዘገባ 

1.3 የግሇሰብ የህይወት ታሪክ 

አባሪ ሶስት፡- የግሌና የቢጤ የጽሁፌ መገምገሚያ መመሪያ  
ክፌሌ አንዴ፡- የግሌ ግምገማ ማመሳከሪያ ቅጽ፡- 

ትዕዛዝ አንዴ፡- ከዚህ በታች የተዘረዘሩትን ነጥቦች በመከተሌ የጽሁፌ ረቂቃችንን እንከሌስ፡፡ 

በእያንዲንደ ነጥብ የጽሁፊችንን የአጻጻፌ ተገቢነት ካረጋገጥን በኋሊ ዴርሰታችንን እንጻፌ! 

1. በማጥበብ ባዘጋጃችሁት ርዕስ የጻፊችሁትን አንቀጽ የመጀመሪያ ዓረፌተነገር 

በመመሌከት የተጠቀማችሁትን ቃሊት፣ ሇአንባቢ ያሇው ሳቢነት፣ ተገቢውን ስርዓተ-

ነጥብ መጠቀም፣ ከርዕሱ ጋር ያሇው ግንኙነት ምን ይመስሊሌ፣ አንባቢን የሚያጓጓ 

ነው 

2. ግሌጽ  የሆኑና በሚገባ የተዯራጁ ምሊሾችን ማብራሪያዎችን ወይም ሀሳቦችን አካተናሌ 

3. ጽሁፊችን ተገቢነት ባሊቸው አንቀጾች ተከፊፌሇዋሌ በዓረፌተነገሮችና በአንቀጾች 

መካከሌ ኤያዦችን ተጠቅማችኋሌ በአንቀጹ ውስጥ የተካተቱ ዓረፌተነገሮች የሃሳብ 

አንዴነታቸውን የጠበቁ ናቸው 
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4. የእያንዲንደን አንቀጽ  የመጀመሪያ ቃሌ እንመሌከት የአንቀጹ ዓረፌተነገር 

የተጠቀመው የመጀመሪያ ቃሌ ተመሳሳይነት አሇው የቃሊት መመሳሰሌ ካሇ እንዯገና 

መከሇስ አሇብን! 

5. አስፇሊጊ አያያዦችና የመሸጋገሪያ ቃሊትን ተጠቅመናሌ  

6. ዴርሰቱ የራሱ የሆነ መግቢያ ሀተታና መዯምዯሚያስ አሇው ሁለም ክፌልች 

መወጣት ያሇባቸውን ሚና የተወጡ ናቸው  

7. በጽሁፊችን እያንዲንደን ዓረፌተነገር እንመሌከት በርዝመት የተሇያዩ መሆናቸውን 

እናረጋግጥ ረዣዥምና አጫጭር ዓረፌተነገሮች የተሰባጠሩበት መሆኑን እናረጋግጥ 

8. በእያንዲንደ አንቀጽ መንዯርዯሪያ ዓረፌተነገሩን ሇይተን ከስሩ እናስምርበት ዝርዝር 

ዓረፌተነገሮች ሀይሇቃለን የሚያብራሩ መሆናቸውን እናረጋግጥ 

9. ከጽሁፊችን የመጨረሻው ዓረፌተነገር በመጀመር እያንዲንደን ዓረፌተነገር አንዴበአንዴ 

በማንበብ በይዘት ዯረጃ ግሌጽና የተሟሊ ሀሳብ መያዛቸውን አረጋግጡ! 

ትዕዛዝ ሁሇት፡- በግሇ-ግምገማው ማመሳከሪያ ቅጽ መሰረት ረቂቁን እንዯገና ከጻፌን በኋሊ 
የሚከተለትን መሪ ጥያቄዎች መሰረት በማዴረግ ጽሁፊችንን እንገምግም! 

1. የዴርሰቱን ክፌሌ በተመሇከተ 

መግቢያ፡- ከጻፊችሁት ዴርሰት መግቢያውን በተመሇከተ ምን የተሻሇ ነገር አሇው 
…………………………………………………………………………………………………
………………………………… 
የዴርሰቴን መግቢያ ሇማሻሻሌ ሰፉ ጊዜ ቢኖረኝ የማከናውናቸው ተግባራት …………………. 
…………………………………………………………….. 

ሏተታ፡-  

የዴርሰታችን ዋናው አካሌ በተመሇከተ የሚጠቀሱ መሌካም ነገሮች ………………………… 
…………………………….. 

የዋናው አካሌ አወቃቀር በጣም ግሌጽ ነው? ከሆነ ምክንያቱ ምንዴነው? …………………. 
…………………… 

ዋናው አካሌ (በሀተታው) ሊይ መሻሻሌ የሚገባቸው ነጥቦች አለ? ………………………….. 
………… 

ማጠቃሇያ (መዯምዯሚያ) 



73 
 

ስሇማጠቃሇያችሁ የሚጠቀስ መሌካም ነገር ……………………………………………… 
………………………. 

ማጠቃሇያየ እንዱሻሻሌ ምን ምን ነጥቦችን ማሟሊት አሇብኝ ……………………………… 
………… 

2. ጠቅሊሊ አስተያየት የጽሁፈን ሇአንባቢ የሚኖረውን ማራኪነት፣ ሳቢነት፣ የአጻጻፌ 

ስሌት፣ የሃሳብ አዯረጃጀትና አንዴነት፣ እንዱሁም አወቃቀር በተመሇከተ ጥቅሌ 

አስተያየት እንጻፌ! 

ክፌሌ ሁሇት፡- የቢጤ ግምገማ ቅጽ 

ትዕዛዝ ሶስት፡-  

1. ግሇ ግምገማውን ካጠናቀቃችሁ በኋሊ ሇቢጤ ግምገማ ጓዯኛ እንምረጥ የየግሊችንን 

ጽሁፌ እርስ በእርስ በማንበብ በየጣሌቃው ጓዯኛችን ግዴፇቶችን እንዱያርመን እዴሌ 

እንስጠው! 

2. አንዲችን የአንዲችንንአንብበን ከጨረስን በኋሊ የሚከተሇውን የቢጤ ግምገማ ቅጽ 

አሟሌተን እንጽፊሇን! 

የጸሀፉው ስም ………………………… የጽሁፌ ርዕስ ………………….     

      የገምጋሚው ስም ………………….. 

1. ይዘት  

የጽሁፈ ዋናዋና የትከኩረት ነጥቦች  

ጽሁፈ ማራኪ ነው?  

አሊማውን ከግብ አዴርሷሌ? 

በቂ አስረጅዎች ተካተውበታሌ? 

ቋንቋውና ዴምጸቱ ሇአንባቢው በርዕሱና ጽሁፈ ሇተጻፇበት ዓሊማ ተስማሚ ነው?   

2. አዯረጃጀት  

ሀሳቦቹ በጥሌቀትና አግባብነት ባሇው መንገዴ ተዯራጅተዋሌ? ……………… 

…………….. 

በየሀሳቦቹ በየዓረፌተነገሮቹና በየአንቀጾች መካከሌ ግሌጽ የሆነ ተዛምድ አሇ? ……. 

……………… 
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3. ስርአተ-አጻጻፌ፡- 

በዴርሰቱ ውስጥ የሰፇሩ ስርዓተ-ነጥቦች አግባብነት አሊቸው? ………………. 

………….. 

የፉዯሊት አጣጣሌ፣ የወረቀት አጠቃቀም ምን ይመስሊሌ? ………………. 

…………….  

ዓረፌተነገሮች ሲነበቡ አያዯናቅፈም?  

ዓረፌተነገሮች በአይነት፣ በምጣኔና በሚጠቀሙት ቃሊት የተሇያዩ ናቸው? 

4. ሰዋስው (የቋንቋ አጠቃቀም) 

ጽሁፈ ከማንኛውም የሰዋስው ግዴፇት የጸዲ ነው? …………………….. 

……………… 

5. የቃሊት አጠቃቀም  

ሇጽሁፈ ተገቢ አገሊሇጾች ማሇትም ምሳላያዊ አነጋገሮች፣ ዘይቤዎች ተካተዋሌ? 

6. ተጨማሪ አስተያየት 

ጸሀፉው ጽሁፈን በሚከሌስበት ጊዜ በረቂቁ ሊይ ያሊስተዋሊቸው ዋና ዋና ችግሮች  

ምንዴን ናቸው? 

አባሪ አራት፡- የቅዴመና የዴህረ-ትምህርት የመፃፌ ክሂሌ ፇተናዎችን ሇማረም ተግባር 
ሊይ የዋሇው የነጥብ አሰጣጥ፡- 
ይዘት  
25-20 (እጅግ በጣም ጥሩ- በጣም ጥሩ) ርዕሰ-ጉዲዩን በተመሇከተ የተሟሊ መረጃ የያዘ 
19-17 (በጣም ጥሩ- አማካይ) ስሇርዕሰ-ጉዲዩ  መጠነኛ እውቀት ያሇው 
16-13 (ከበቂ-ዝቅተኛ) ስሇርዕሰ-ጉዲዩ አነስተኛ መረጃን ያካተተ 
ከ13 በታች (በጣም ዝቅተኛ) ስሇርዕሰ-ጉዲዩ ምንም እውቀት ያሊዘሇ 
 
አዯረጃጀት  
20-17 (እጅግ በጣም 
ጥሩ- በጣም ጥሩ) 

በእያንዲንደ አንቀፅ ውስጥ የሚገኙ ተራና ዝርዝር ዓረፌተነገሮች 
በሚኖራቸው እጅግ በጣም ጥሩ  የሀሳብ አንዴነትና  
ግጥምጥምነት፡፤የዓረፌተነገር ክፌልችን ያሟሊ  

16-14 (በጣም ጥሩ- 
አማካይ) 

የሃሳብ አንዴነት የጠበቀ  በተገቢው ሁኔታ የተዯራጀ ነገር ግን 
ከዓረፌተነገር ክፌልች ያሌተሟለ ክፌልች መኖር 

13-11(ከበቂ-ዝቅተኛ) የሀሳብ አንዴነት ባይየብቅም የታቀዯውን ይዘት ማስተሊሇፌ የሚችሌ  
ከ11 በታች (በጣም 
ዝቅተኛ) 

የሀሳብ አንዴነት፣ ግጥምጥምነት፣ መሌዕክትም በአግባቡ 
የማያስተሊሌፌ  
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ቃሊት  
20-17 (እጅግ በጣም ጥሩ- 
በጣም ጥሩ) 

ማስተሊሇፌ የተፇሇገውን መሌዕክት ሇማስተሊሇፌ በሚገባ 
የሚጠቅሙ ቃሊትን የተጠቀመ 

16-14 (በጣም ጥሩ- አማካይ) የተወሰነ የቃሊት መረጣና አጠቃቀም ችግር ቢስተዋሌበትም 
በአግባቡ መሌዕክቱን ማስተሊሇፌ የሚችሌ  

13-11 (ከበቂ-ዝቅተኛ) ብዙ የቃሊትና የአገሊሇፅ ችግር የሚታይበት ሆኖ መሌእክቱን 
ማስተሊሇፌ የሚችሌ 

ከ11 በታች (በጣም ዝቅተኛ) በቃሊት አጠቃቀሙ ዴረታ፣ ዴግግሞሽ የሚስተዋሌበት  
መሌዕክቱን ሇመረዲት የሚያዲግት 

 
 

የቋንቋ አጠቃቀም  
25-20 (እጅግ በጣም ጥሩ- 
በጣም ጥሩ) 

ሇፅህፇት አገሌግልት የሚውለ መዯበኛ ቋንቋን 
የሚያዘወትር፤ አባባልችን፣ አገሊሇጾችን፣ የቋንቋውን 
ሰዋስዋዊ ስርዓት በአግባቡ የሚጠቀም 

19-17 (በጣም ጥሩ- አማካይ) ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ የጽሁፌ ቋንቋ ብቻ በመጠቀም 
ሃሳብን መግሇፅ 

16-13 (ከበቂ-ዝቅተኛ) አሌፍ አሌፍ የሰዋስዋዊ ስርዓት ስህተት የሚታይበት በተራ 
ቋንቋ አማካኝነት ሀሳብን መግሇፅ 

ከ13 በታች (በጣም ዝቅተኛ) ተራ ቋንቋ ከመጠቀሙ በተጨማሪ  የጎሊ የሰዋስው ችግር 
የሚታይበት 

 
ሥርዓተ-አፃፃፌ   
10-9 (እጅግ በጣም 
ጥሩ- በጣም ጥሩ) 

የፉዯሊት አጣጣሌ፣ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም፣ የመስመር አጠቃቀም 
የህዲግ አጠቃቀም …እጅግ በጣም ጥሩ የሆነ 

8-7 (በጣም ጥሩ- 
አማካይ) 

የፉዯሊት አጣጣለ ጥሩ ሇማንበብ የማያስቸግር የስርዓተ-ነጥብ 
አጠቃቀሙ በመሌዕክቱ ሊይ ችግር የማይፇጥር 

6-5 (ከበቂ-ዝቅተኛ) የፉዯሊት አጣጣለ ሇማንበብ የማያስቸግር፤ ምንም አይነት ስርዓተ-
ነጥብ የማይጠቀም 

ከ5 በታች (በጣም 
ዝቅተኛ) 

ሇማንበብም አስቸጋሪ ሇማስተሊሇፌ የተፇሇገውን መሌዕክት ሇመረዲት 
አስቸጋሪ 
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አባሪ አምስት፡- የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ 

ፇተና ውጤት (ዋና ጥናት በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት)         

አጠቃሊይ ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት የመፃፌ ክሂሌ ፇተና ውጤት 

አጠቃሊይ የመፃፌ ክሂሌ ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት  የአጠቃሊይ የመፃፌ ክሂሌ  ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት (100) 
መ. ኮዴ አራሚ1   አራሚ 2 ዴምር መ. ኮዴ አራሚ 1   አራሚ 2  ዴምር 
Aመሁ1 35 35 35 Aመሁ1 51 50 50.5 
Aመሁ2 45 47 46 Aመሁ2 61 63 62 
Aመሁ3 32 40 36 Aመሁ3 48 55 51.5 
Aመሁ4 52 55 53.5 Aመሁ4 69 73 71 
Aመሁ5 59 57 58 Aመሁ5 77 81 79 
Aመሁ6 40 42 41 Aመሁ6 55 54 54.5 
Aመሁ7 32 35 33.5 Aመሁ7 47 52 49.5 
Aመሁ8 53 50 51.5 Aመሁ8 70 67 68.5 
Aመሁ9 36 34 35 Aመሁ9 50 51 50.5 
Aመሁ10 48 50 49 Aመሁ10 63 68 65.5 
Aመሁ11 51 50 50.5 Aመሁ11 70 65 67.5 
Aመሁ12 52 55 53.5 Aመሁ12 69 75 72 
Aመሁ13 62 59 60.5 Aመሁ13 78 75 76.5 
Aመሁ14 41 50 45.5 Aመሁ14 55 60 57.5 
Aመሁ15 46 40 43 Aመሁ15 62 57 59.5 
Aመሁ16 50 61 55.5 Aመሁ16 71 78 74.5 
Aመሁ17 31 35 33 Aመሁ17 49 49 49 
Aመሁ18 40 42 41 Aመሁ18 57 57 57 
Aመሁ19 44 39 41.5 Aመሁ19 60 56 58 
Aመሁ20 56 56 56 Aመሁ20 78 75 76.5 
Aመሁ21 36 40 38 Aመሁ21 53 58 55.5 
Aመሁ22 57 52 54.5 Aመሁ22 73 69 71 
Aመሁ23 50 47 48.5 Aመሁ23 65 59 62 
Aመሁ24 47 44 45.5 Aመሁ24 61 59 60 
Aመሁ25 39 43 41 Aመሁ25 55 60 57.5 
Aመሁ26 53 50 51.5 Aመሁ26 71 67 69 
Aመሁ27 55 50 52.5 Aመሁ27 70 65 67.5 
Aመሁ28 42 41 41.5 Aመሁ28 58 59 58.5 
Aመሁ29 41 41 41 Aመሁ29 56 56 56 
Aመሁ30 55 55 55 Aመሁ30 70 73 71.5 
Aመሁ31 52 56 54 Aመሁ31 68 73 70.5 
Aመሁ32 42 44 43 Aመሁ32 56 58 57 
አማካይ 46.02 46.72 46.37 አማካይ 58.1 59.94 59.02 
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የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ የመፃፌ ትምህርት ፇተና ውጤት (ዋና ጥናት 

በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት) አጠቃሊይ ቅዴመና ዴህረ ትምህርት የመጻፌ 

ክሂሌ ፇተና ውጤት  

የአጠቃሊይ የመፃፌ ክሂሌ ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (100) አጠቃሊይ የመፃፌ ክሂሌ  ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት (100) 
መሇያ ኮዴ አራሚ 1  አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ  አራሚ 1  አራሚ 2 አማካይ 
Bመሁ1 45 48 46.5 Bመሁ1 51 52 51.5 
Bመሁ2 37 39 38 Bመሁ2 45 50 47.5 
Bመሁ3 55 59 57 Bመሁ3 64 68 66 
Bመሁ4 41 41 41 Bመሁ4 50 49 49.5 
Bመሁ5 46 49 47.5 Bመሁ5 51 52 51.5 
Bመሁ6 57 56 56.5 Bመሁ6 69 68 68.5 
Bመሁ7 45 45 45 Bመሁ7 54 52 53 
Bመሁ8 42 42 42 Bመሁ8 50 51 50.5 
Bመሁ9 55 55 55 Bመሁ9 65 62 63.5 
Bመሁ10 51 53 52 Bመሁ10 64 67 65.5 
Bመሁ11 35 35 35 Bመሁ11 40 46 43 
Bመሁ12 45 48 46.5 Bመሁ12 54 54 54 
Bመሁ13 53 50 51.5 Bመሁ13 66 61 63.5 
Bመሁ14 48 56 52 Bመሁ14 56 66 61 
Bመሁ15 30 30 30 Bመሁ15 35 36 35.5 
Bመሁ16 52 52 52 Bመሁ16 60 65 62.5 
Bመሁ17 37 35 36 Bመሁ17 44 48 46 
Bመሁ18 31 39 35 Bመሁ18 39 45 42 
Bመሁ19 50 60 55 Bመሁ19 62 70 66 
Bመሁ20 44 50 47 Bመሁ20 57 60 58.5 
Bመሁ21 46 46 46 Bመሁ21 51 50 50.5 
Bመሁ22 60 56 58 Bመሁ22 66 66 66 
Bመሁ23 52 48 50 Bመሁ23 62 60 61 
Bመሁ24 50 60 55 Bመሁ24 59 71 65 
Bመሁ25 30 34 32 Bመሁ25 37 39 38 
Bመሁ26 60 64 62 Bመሁ26 71 78 74.5 
Bመሁ27 40 39 39.5 Bመሁ27 47 46 46.5 
Bመሁ28 43 52 47.5 Bመሁ28 52 56 54 
Bመሁ29 51 52 51.5 Bመሁ29 62 58 60 
Bመሁ30 55 55 55 Bመሁ30 68 67 67.5 
Bመሁ31 40 40 40 Bመሁ31 55 48 51.5 
Bመሁ32 46 48 47 Bመሁ32 54 54 54 
አማካይ 46 48 47 አማካይ 52.844 54 53.422 
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አባሪ ስዴስት፡- ንኡሳን የመጻፌ ክሂልች ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት ፇተና 

ውጤት 

የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ-ትምህርት የፅህፇት ክሂሌ ፇተና ውጤት (ዋና 

ጥናት በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት)  

ቅዴመና ዴህረ የቃሊት ትምህርት ፇተና ውጤት 

የቃሊት ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (20) የቃሊት ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት 
ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ  አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Aመሁ1 8 6 7 Aመሁ1 12 11 11.5 
Aመሁ2 9 9 9 Aመሁ2 13 12 12.5 
Aመሁ3 8 8 8 Aመሁ3 12 11 11.5 
Aመሁ4 10 10 10 Aመሁ4 13 14 13.5 
Aመሁ5 11 11 11 Aመሁ5 15 14 14.5 
Aመሁ6 8 8 8 Aመሁ6 11 12 11.5 
Aመሁ7 8 8 8 Aመሁ7 11 12 11.5 
Aመሁ8 8 9 8.5 Aመሁ8 13 13 13 
Aመሁ9 8 7 7.5 Aመሁ9 11 11 11 
Aመሁ10 12 10 11 Aመሁ10 16 14 15 
Aመሁ11 10 10 10 Aመሁ11 15 13 14 
Aመሁ12 9 10 9.5 Aመሁ12 14 13 13.5 
Aመሁ13 9 10 9.5 Aመሁ13 14 14 14 
Aመሁ14 7 8 7.5 Aመሁ14 11 11 11 
Aመሁ15 9 7 8 Aመሁ15 11 10 10.5 
Aመሁ16 9 9 9 Aመሁ16 13 12 12.5 
Aመሁ17 9 8 8.5 Aመሁ17 12 11 11.5 
Aመሁ18 7 6 6.5 Aመሁ18 11 9 10 
Aመሁ19 7 7 7 Aመሁ19 11 11 11 
Aመሁ20 12 11 11.5 Aመሁ20 16 14 15 
Aመሁ21 9 8 8.5 Aመሁ21 12 12 12 
Aመሁ22 13 11 12 Aመሁ22 16 13 14.5 
Aመሁ23 12 10 11 Aመሁ23 15 13 14 
Aመሁ24 10 8 9 Aመሁ24 13 11 12 
Aመሁ25 7 7 7 Aመሁ25 10 9 9.5 
Aመሁ26 8 8 8 Aመሁ26 12 11 11.5 
Aመሁ27 12 9 10.5 Aመሁ27 15 13 14 
Aመሁ28 7 7 7 Aመሁ28 10 10 10 
Aመሁ29 7 6 6.5 Aመሁ29 9 8 8.5 
Aመሁ30 10 9 9.5 Aመሁ30 13 12 12.5 
Aመሁ31 9 9 9 Aመሁ31 12 11 11.5 
Aመሁ32 7 7 7 Aመሁ32 9 10 9.5 
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የይዘት ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (25) የይዘት ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት 
 ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2  አማካይ  ኮዴ  አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Aመሁ1 7 8 7.5 Aመሁ1 11 12 11.5 
Aመሁ2 12 13 12.5 Aመሁ2 16 17 16.5 
Aመሁ3 5 9 7 Aመሁ3 9 13 11 
Aመሁ4 12 14 13 Aመሁ4 17 21 19 
Aመሁ5 14 14 14 Aመሁ5 20 21 20.5 
Aመሁ6 10 10 10 Aመሁ6 14 13 13.5 
Aመሁ7 5 8 6.5 Aመሁ7 9 12 10.5 
Aመሁ8 12 12 12 Aመሁ8 16 16 16 
Aመሁ9 6 7 6.5 Aመሁ9 9 11 10 
Aመሁ10 10 12 11 Aመሁ10 15 16 15.5 
Aመሁ11 13 11 12 Aመሁ11 18 15 16.5 
Aመሁ12 13 15 14 Aመሁ12 19 21 20 
Aመሁ13 18 16 17 Aመሁ13 23 22 22.5 
Aመሁ14 9 10 9.5 Aመሁ14 12 13 12.5 
Aመሁ15 13 10 11.5 Aመሁ15 18 16 17 
Aመሁ16 14 18 16 Aመሁ16 23 25 24 
Aመሁ17 4 8 6 Aመሁ17 8 10 9 
Aመሁ18 10 10 10 Aመሁ18 15 13 14 
Aመሁ19 11 9 10 Aመሁ19 14 13 13.5 
Aመሁ20 15 14 14.5 Aመሁ20 24 21 22.5 
Aመሁ21 8 10 9 Aመሁ21 13 14 13.5 
Aመሁ22 16 14 15 Aመሁ22 21 20 20.5 
Aመሁ23 10 11 10.5 Aመሁ23 13 14 13.5 
Aመሁ24 8 10 9 Aመሁ24 12 13 12.5 
Aመሁ25 9 11 10 Aመሁ25 13 15 14 
Aመሁ26 13 12 12.5 Aመሁ26 18 17 17.5 
Aመሁ27 12 13 12.5 Aመሁ27 16 16 16 
Aመሁ28 10 9 9.5 Aመሁ28 14 14 14 
Aመሁ29 8 9 8.5 Aመሁ29 12 13 12.5 
Aመሁ30 14 15 14.5 Aመሁ30 20 21 20.5 
Aመሁ31 12 14 13 Aመሁ31 15 17 16 
Aመሁ32 9 12 10.5 Aመሁ32 13 15 14 
Aመሁ33    Aመሁ33    

 
የቋንቋ አጠቃቀም ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (25) የቋንቋ አጠቃቀም ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት (25) 
 ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ  ኮዴ  አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Aመሁ1 8 9 8.5 Aመሁ1 10 10 10 
Aመሁ2 10 10 10 Aመሁ2 12 13 12.5 
Aመሁ3 8 8 8 Aመሁ3 9 11 10 
Aመሁ4 11 12 11.5 Aመሁ4 14 15 14.5 
Aመሁ5 13 13 13 Aመሁ5 15 17 16 
Aመሁ6 10 8 9 Aመሁ6 13 11 12 
Aመሁ7 9 9 9 Aመሁ7 10 12 10.5 
Aመሁ8 15 11 13 Aመሁ8 17 14 15.5 
Aመሁ9 10 9 9.5 Aመሁ9 11 11 11 
Aመሁ10 11 11 11 Aመሁ10 12 14 13 
Aመሁ11 13 12 12.5 Aመሁ11 14 14 14 
Aመሁ12 14 14 14 Aመሁ12 16 18 17 
Aመሁ13 16 15 15.5 Aመሁ13 18 16 17 
Aመሁ14 11 14 12.5 Aመሁ14 13 16 14.5 
Aመሁ15 11 9 9.5 Aመሁ15 13 12 12.5 
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Aመሁ16 12 13 12.5 Aመሁ16 13 15 14 
Aመሁ17 11 10 10.5 Aመሁ17 13 13 13 
Aመሁ18 9 9 9 Aመሁ18 11 12 11.5 
Aመሁ19 12 10 11 Aመሁ19 14 12 13 
Aመሁ20 11 12 11.5 Aመሁ20 13 15 14 
Aመሁ21 8 9 8.5 Aመሁ21 10 11 10.5 
Aመሁ22 12 12 12 Aመሁ22 13 15 14 
Aመሁ23 10 12 11 Aመሁ23 12 13 12.5 
Aመሁ24 13 12 12.5 Aመሁ24 15 13 14 
Aመሁ25 9 10 9.5 Aመሁ25 11 13 12 
Aመሁ26 15 14 14.5 Aመሁ26 17 18 17 
Aመሁ27 13 13 13 Aመሁ27 15 16 15.5 
Aመሁ28 12 12 12 Aመሁ28 14 15 14.5 
Aመሁ29 12 12 12 Aመሁ29 15 13 14 
Aመሁ30 13 14 13.5 Aመሁ30 15 17 16 
Aመሁ31 15 16 15.5 Aመሁ31 18 20 19 
Aመሁ32 13 12 12.5 Aመሁ32 15 13 14 
Aመሁ33    Aመሁ33    

 
የሥርዓተ-አፃፃፌ ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (10) የሥርዓተ-አፃፃፌ ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት (10) 
መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Aመሁ1 5 5 5 Aመሁ1 8 7 7.5 
Aመሁ2 6 6 6 Aመሁ2 9 8 8.5 
Aመሁ3 6 6 6 Aመሁ3 9 9 9 
Aመሁ4 8 8 8 Aመሁ4 10 10 10 
Aመሁ5 8 8 8 Aመሁ5 10 10 10 
Aመሁ6 5 5 5 Aመሁ6 8 8 8 
Aመሁ7 4 4 4 Aመሁ7 8 8 8 
Aመሁ8 7 7 7 Aመሁ8 9 10 9.5 
Aመሁ9 4 4 4 Aመሁ9 8 9 8.5 
Aመሁ10 6 6 6 Aመሁ10 8 9 8.5 
Aመሁ11 6 7 6.5 Aመሁ11 10 10 10 
Aመሁ12 7 7 7 Aመሁ12 9 10 9.5 
Aመሁ13 7 7 7 Aመሁ13 9 9 9 
Aመሁ14 6 8 7 Aመሁ14 8 9 8.5 
Aመሁ15 5 6 5.5 Aመሁ15 8 8 8 
Aመሁ16 4 6 5 Aመሁ16 7 8 7.5 
Aመሁ17 3 4 3.5 Aመሁ17 7 7 7 
Aመሁ18 7 7 7 Aመሁ18 9 10 9.5 
Aመሁ19 6 5 5.5 Aመሁ19 9 9 9 
Aመሁ20 7 8 7.5 Aመሁ20 9 10 9.5 
Aመሁ21 5 5 5 Aመሁ21 8 9 8.5 
Aመሁ22 7 6 6.5 Aመሁ22 10 10 10 
Aመሁ23 6 6 6 Aመሁ23 8 8 8 
Aመሁ24 6 6 6 Aመሁ24 8 8 8 
Aመሁ25 6 6 6 Aመሁ25 9 10 9.5 
Aመሁ26 7 7 7 Aመሁ26 10 10 10 
Aመሁ27 7 7 7 Aመሁ27 10 10 10 
Aመሁ28 5 5 5 Aመሁ28 8 8 8 
Aመሁ29 7 6 6.5 Aመሁ29 9 9 9 
Aመሁ30 7 7 7 Aመሁ30 9 10 9.5 
Aመሁ31 7 7 7 Aመሁ31 10 10 10.5 
Aመሁ32 5 6 5.5 Aመሁ32 7 8 7.5 
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Aመሁ33    Aመሁ33    

 
የአዯረጃጀት ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (20) የአዯረጃጀትት ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት (20) 
መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Aመሁ1 6 6 6 Aመሁ1 10 10 10 
Aመሁ2 7 8 7.5 Aመሁ2 11 13 12 
Aመሁ3 4 8 6 Aመሁ3 9 11 10 
Aመሁ4 10 10 10 Aመሁ4 15 13 14 
Aመሁ5 12 10 11 Aመሁ5 17 19 18 
Aመሁ6 6 6 6 Aመሁ6 9 10 9.5 
Aመሁ7 5 5 5 Aመሁ7 9 8 8.5 
Aመሁ8 10 10 10 Aመሁ8 15 14 14.5 
Aመሁ9 7 6 6.5 Aመሁ9 11 9 10 
Aመሁ10 8 10 9 Aመሁ10 12 15 13.5 
Aመሁ11 8 9 8.5 Aመሁ11 13 13 13 
Aመሁ12 8 8 8 Aመሁ12 11 13 12 
Aመሁ13 11 10 10.5 Aመሁ13 14 14 14 
Aመሁ14 7 8 7.5 Aመሁ14 11 11 11 
Aመሁ15 7 7 7 Aመሁ15 12 11 11.5 
Aመሁ16 10 12 11 Aመሁ16 15 18 16.5 
Aመሁ17 4 4 4 Aመሁ17 9 8 8.5 
Aመሁ18 6 9 7.5 Aመሁ18 11 13 12 
Aመሁ19 7 7 7 Aመሁ19 12 11 11.5 
Aመሁ20 10 10 10 Aመሁ20 16 15 15.5 
Aመሁ21 5 7 6 Aመሁ21 10 12 11 
Aመሁ22 8 8 8 Aመሁ22 13 11 12 
Aመሁ23 11 7 9 Aመሁ23 17 11 14 
Aመሁ24 9 7 8 Aመሁ24 13 14 13.5 
Aመሁ25 7 8 7.5 Aመሁ25 12 13 12.5 
Aመሁ26 9 8 8.5 Aመሁ26 14 11 12.5 
Aመሁ27 10 7 8 Aመሁ27 14 10 12 
Aመሁ28 7 7 7 Aመሁ28 12 12 12 
Aመሁ29 6 7 6.5 Aመሁ29 11 13 12 
Aመሁ30 10 9 9.5 Aመሁ30 13 13 13 
Aመሁ31 8 9 8.5 Aመሁ31 13 15 14 
Aመሁ32 7 6 6.5 Aመሁ32 12 12 12 
Aመሁ33    Aመሁ33    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



82 
 

የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመና ዴህረ የመፃፌ ትምህርት ፇተና ውጤት (ዋና ጥናት 
በሜራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 
የቃሊት ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (20) የቃሊት ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት (20) 
መሇያ ኮዴ  አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Bመሁ1 8 8 8 Bመሁ1 9 8 8.5 
Bመሁ2 6 6 6 Bመሁ2 7 8 7.5 
Bመሁ3 10 10 10 Bመሁ3 12 14 13 
Bመሁ4 7 7 7 Bመሁ4 7 9 8 
Bመሁ5 8 10 9 Bመሁ5 9 10 9.5 
Bመሁ6 10 8 9 Bመሁ6 11 10 10.5 
Bመሁ7 9 8 8.5 Bመሁ7 10 8 9 
Bመሁ8 7 7 7 Bመሁ8 8 9 8.5 
Bመሁ9 10 11 10.5 Bመሁ9 12 12 12 
Bመሁ10 10 10 10 Bመሁ10 12 14 13 
Bመሁ11 6 6 6 Bመሁ11 6 8 7 
Bመሁ12 10 9 9.5 Bመሁ12 11 10 10.5 
Bመሁ13 9 10 9.5 Bመሁ13 11 12 11.5 
Bመሁ14 10 11 10.5 Bመሁ14 12 14 13 
Bመሁ15 5 5 5 Bመሁ15 7 5 6 
Bመሁ16 9 9 9 Bመሁ16 10 12 11 
Bመሁ17 7 6 6.5 Bመሁ17 8 9 8.5 
Bመሁ18 6 7 6.5 Bመሁ18 8 8 8 
Bመሁ19 9 10 9.5 Bመሁ19 11 11 11 
Bመሁ20 9 8 8.5 Bመሁ20 11 12 11.5 
Bመሁ21 10 8 9 Bመሁ21 10 8 9 
Bመሁ22 10 9 9.5 Bመሁ22 10 12 11 
Bመሁ23 10 9 9.5 Bመሁ23 12 10 11 
Bመሁ24 8 10 9 Bመሁ24 8 12 10 
Bመሁ25 5 6 5.5 Bመሁ25 6 7 6.5 
Bመሁ26 11 10 10.5 Bመሁ26 12 13 12.5 
Bመሁ27 7 8 7.5 Bመሁ27 8 8 8 
Bመሁ28 7 10 8 Bመሁ28 8 12 10 
Bመሁ29 8 8 8 Bመሁ29 9 8 8.5 
Bመሁ30 9 9 9 Bመሁ30 10 9 9.5 
Bመሁ31 6 6 6 Bመሁ31 6 8 7 
Bመሁ32 8 8 8 Bመሁ32 8 10 9 
Bመሁ33    Bመሁ33    
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የቋንቋ አጠቃቀም  ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (25) የቋንቋ አጠቃቀም ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት 
መሇያ ኮዴ  አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Bመሁ1 11 10 10.5 Bመሁ1 13 13 13 
Bመሁ2 7 8 7.5 Bመሁ2 10 12 11 
Bመሁ3 15 15 15 Bመሁ3 20 18 19 
Bመሁ4 11 11 11 Bመሁ4 15 15 15 
Bመሁ5 12 12 12 Bመሁ5 16 14 15 
Bመሁ6 15 16 15.5 Bመሁ6 20 22 21 
Bመሁ7 10 9 9.5 Bመሁ7 14 12 13 
Bመሁ8 11 10 10.5 Bመሁ8 15 14 14.5 
Bመሁ9 13 12 12.5 Bመሁ9 16 14 15 
Bመሁ10 14 14 14 Bመሁ10 20 17 18.5 
Bመሁ11 8 9 8.5 Bመሁ11 12 14 13 
Bመሁ12 11 11 11 Bመሁ12 14 14 14 
Bመሁ13 14 12 13 Bመሁ13 19 15 17 
Bመሁ14 13 15 14 Bመሁ14 16 18 17 
Bመሁ15 8 8 8 Bመሁ15 9 12 10.5 
Bመሁ16 15 16 15.5 Bመሁ16 20 20 20 
Bመሁ17 9 10 9.5 Bመሁ17 13 15 14 
Bመሁ18 6 9 7.5 Bመሁ18 10 12 11 
Bመሁ19 13 16 14.5 Bመሁ19 17 22 19.5 
Bመሁ20 12 13 12.5 Bመሁ20 16 18 17 
Bመሁ21 10 12 11 Bመሁ21 12 16 14 
Bመሁ22 13 14 13.5 Bመሁ22 13 18 15.5 
Bመሁ23 16 13 14.5 Bመሁ23 20 18 19 
Bመሁ24 14 16 15 Bመሁ24 18 22 20 
Bመሁ25 9 8 8.5 Bመሁ25 12 12 12 
Bመሁ26 11 18 14.5 Bመሁ26 15 24 19.5 
Bመሁ27 10 9 9.5 Bመሁ27 13 11 12 
Bመሁ28 9 14 11.5 Bመሁ28 12 16 14 
Bመሁ29 14 15 `14.5 Bመሁ29 19 20 19.5 
Bመሁ30 14 14 14 Bመሁ30 20 18 19 
Bመሁ31 12 12 12 Bመሁ31 14 15 14.5 
Bመሁ32 12 14 13 Bመሁ32 15 16 15.5 
Bመሁ33    Bመሁ33    

 
የይዘት  ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (25) የይዘት ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት 
መሇያ ኮዴ  አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Bመሁ1 12 13 12.5 Bመሁ1 13 13 13 
Bመሁ2 10 10 10 Bመሁ2 12 12 12 
Bመሁ3 14 16 15 Bመሁ3 16 16 16 
Bመሁ4 10 9 9.5 Bመሁ4 12 11 11.5 
Bመሁ5 12 12 12 Bመሁ5 12 12 12 
Bመሁ6 14 15 14.5 Bመሁ6 16 15 15.5 
Bመሁ7 11 12 11.5 Bመሁ7 14 14 14 
Bመሁ8 10 11 10.5 Bመሁ8 11 12 11.5 
Bመሁ9 15 14 14.5 Bመሁ9 16 14 15 
Bመሁ10 12 13 12.5 Bመሁ910 14 16 15 
Bመሁ11 9 8 8.5 Bመሁ11 10 10 10 
Bመሁ12 10 12 11 Bመሁ12 12 12 12 
Bመሁ13 12 12 12 Bመሁ13 14 14 14 
Bመሁ14 10 12 11 Bመሁ14 12 14 13 
Bመሁ15 8 8 8 Bመሁ15 8 10 9 
Bመሁ16 11 12 11.5 Bመሁ16 12 12 12 
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Bመሁ17 8 9 8.5 Bመሁ17 10 11 10.5 
Bመሁ18 8 12 10 Bመሁ18 10 14 12 
Bመሁ19 12 15 13.5 Bመሁ19 14 17 15.5 
Bመሁ20 9 12 10.5 Bመሁ20 10 14 12 
Bመሁ21 12 12 12 Bመሁ21 14 12 13 
Bመሁ22 17 15 16 Bመሁ22 19 16 17.5 
Bመሁ23 10 11 10.5 Bመሁ23 11 12 11.5 
Bመሁ24 11 15 13 Bመሁ24 13 15 14 
Bመሁ25 7 8 7.5 Bመሁ25 8 8 8 
Bመሁ26 18 16 17 Bመሁ26 20 17 18.5 
Bመሁ27 9 10 9.5 Bመሁ27 10 13 11.5 
Bመሁ28 12 12 12 Bመሁ28 14 12 13 
Bመሁ29 14 14 14 Bመሁ29 16 15 15.5 
Bመሁ30 15 14 14.5 Bመሁ30 18 16 17 
Bመሁ31 8 9 8.5 Bመሁ31 9 10 9.5 
Bመሁ32 11 12 11.5 Bመሁ32 14 14 14 
Bመሁ33    Bመሁ33    

 
የአዯረጃጀት  ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት (20) የአዯረጃት ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት 
መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Bመሁ1 7 9 8 Bመሁ1 8 10 9 
Bመሁ2 8 9 8.5 Bመሁ2 10 12 11 
Bመሁ3 8 9 8.5 Bመሁ3 8 10 9 
Bመሁ4 7 7 7 Bመሁ4 8 7 7.5 
Bመሁ5 8 9 8.5 Bመሁ5 8 10 9 
Bመሁ6 10 9 9.5 Bመሁ6 12 12 12 
Bመሁ7 8 8 8 Bመሁ7 8 8 8 
Bመሁ8 7 7 7 Bመሁ8 8 7 7.5 
Bመሁ9 9 10 9.5 Bመሁ9 11 12 11.5 
Bመሁ10 8 8 8 Bመሁ10 10 10 10 
Bመሁ11 6 6 6 Bመሁ11 6 8 7 
Bመሁ12 7 8 7.5 Bመሁ12 8 8 8 
Bመሁ13 10 10 10 Bመሁ13 12 12 12 
Bመሁ14 8 10 9 Bመሁ14 8 12 10 
Bመሁ15 6 6 6 Bመሁ15 8 6 7 
Bመሁ16 9 8 8.5 Bመሁ16 10 12 11 
Bመሁ17 6 6 6 Bመሁ17 6 6 6 
Bመሁ18 6 6 6 Bመሁ18 6 6 6 
Bመሁ19 8 10 9 Bመሁ19 10 10 10 
Bመሁ20 9 9 9 Bመሁ20 10 8 9 
Bመሁ21 8 8 8 Bመሁ21 9 8 8.5 
Bመሁ22 12 10 11 Bመሁ22 14 12 13 
Bመሁ23 8 8 8 Bመሁ23 10 12 11 
Bመሁ24 9 10 9.5 Bመሁ24 11 12 11.5 
Bመሁ25 5 6 5.5 Bመሁ25 6 6 6 
Bመሁ26 12 12 12 Bመሁ26 14 12 13 
Bመሁ27 6 7 6.5 Bመሁ27 8 8 8 
Bመሁ28 7 8 7.5 Bመሁ28 8 8 8 
Bመሁ29 8 8 8 Bመሁ29 10 9 9.5 
Bመሁ30 9 10 9.5 Bመሁ30 12 12 12 
Bመሁ31 6 6 6 Bመሁ31 7 6 6.5 
Bመሁ32 9 7 8 Bመሁ32 10 7 8.5 
Bመሁ33    Bመሁ33    
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የሥርዓተ አፃፃፌ  ቅዴመ-ት/ት ፇተና ውጤት  (10) የሥርዓተ አፃፃፌ ዴህረ-ት/ት ፇተና ውጤት 
መሇያ ኮዴ አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ መሇያ ኮዴ  አራሚ 1 አራሚ 2 አማካይ 
Bመሁ1 7 8 7.5 Bመሁ1 8 8 8 
Bመሁ2 6 6 6 Bመሁ2 6 6 6 
Bመሁ3 8 9 8.5 Bመሁ3 8 10 9 
Bመሁ4 6 7 6.5 Bመሁ4 8 7 7.5 
Bመሁ5 6 6 6 Bመሁ5 6 6 6 
Bመሁ6 8 8 8 Bመሁ6 10 9 9.5 
Bመሁ7 7 8 7.5 Bመሁ7 8 10 9 
Bመሁ8 7 7 7 Bመሁ8 8 9 8.5 
Bመሁ9 8 8 8 Bመሁ9 10 10 10 
Bመሁ10 7 8 7.5 Bመሁ10 8 10 9 
Bመሁ11 6 6 6 Bመሁ11 6 6 6 
Bመሁ12 7 8 7.5 Bመሁ12 9 10 9.5 
Bመሁ13 8 6 7 Bመሁ13 10 8 9 
Bመሁ14 7 8 7.5 Bመሁ14 8 8 8 
Bመሁ15 3 3 3 Bመሁ15 3 3 3 
Bመሁ16 8 7 7.5 Bመሁ16 8 9 8.5 
Bመሁ17 7 5 6 Bመሁ17 7 7 7 
Bመሁ18 5 5 5 Bመሁ18 5 5 5 
Bመሁ19 8 9 8.5 Bመሁ19 10 10 10 
Bመሁ20 9 8 8.5 Bመሁ20 10 8 9 
Bመሁ21 6 6 6 Bመሁ21 6 6 6 
Bመሁ22 8 8 8 Bመሁ22 10 8 9 
Bመሁ23 8 7 7.5 Bመሁ23 9 8 8.5 
Bመሁ24 8 9 8.5 Bመሁ24 9 10 9.5 
Bመሁ25 4 6 5 Bመሁ25 5 6 5.5 
Bመሁ26 8 8 8 Bመሁ26 10 12 11 
Bመሁ27 8 5 6.5 Bመሁ27 8 6 7 
Bመሁ28 8 8 8 Bመሁ28 10 8 9 
Bመሁ29 7 7 7 Bመሁ29 8 6 7 
Bመሁ30 8 8 8 Bመሁ30 8 12 10 
Bመሁ31 8 7 7.5 Bመሁ31 9 9 9 
Bመሁ32 6 7 6.5 Bመሁ32 7 7 7 
Bመሁ33    Bመሁ33    
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         አባሪ ሰባት፡- የሙከራና የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ምስሌ 
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አባሪ ስምንት፡- በሁሇቱ አራሚዎች የተሰጠ የፇተና ውጤት ናሙና 
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            አባሪ ዘጠኝ፡- በቲ ቴስት ተሰሌተው የተገኙ መረጃዎች  
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Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Pair 1 Pre-test result of 

cont.group 

47.031 32 8.2187 1.4529 

Post-test result of 

cont.group 

55.828 32 9.6199 1.7006 

 
 

Paired Samples Correlations 
 N Correlation Sig. 

Pair 1 Pre-test result of 

cont.group & Post-test 

result of cont.group 

32 .973 .000 

 
 
 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 Pre-test result of cont.group - 

Post-test result of cont.group 

-8.7969 2.4947 .4410 -9.6963 -7.8974 -19.947 31 .000 

 
 

 

 
Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Pair 1 pre-result 46.391 32 7.8244 1.3832 

post-result 62.703 32 8.8024 1.5561 
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Paired Samples Correlations 
 N Correlation Sig. 

Pair 1 pre-result & post-result 32 .982 .000 

 
 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 pre-result - post-result -16.3125 1.8524 .3275 -16.9804 -15.6446 -49.815 31 .000 

 
 

 

 

 

 
                                                   Paired Samples 
Statistics 

 Mean N Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Pair 1 post-test result ofcontrol 

group 

55.8594 32 9.64636 1.70525 

post-test result of exp 

group 

62.7031 32 8.80236 1.55605 

 
 

Paired Samples Correlations 
 N Correlation Sig. 

Pair 1 post-test result ofcontrol 

group & post-test result of 

exp group 

32 .123 .503 

 
 

Paired Samples Test 



3 
 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 post-test result ofcontrol 

group - post-test result of 

exp group 

-6.84375 12.23390 2.16267 -11.25454 -2.43296 -3.164 31 .003 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


