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ምEራፍ Aንድ  

1. መግቢያ 
1.1. የጥናቱ ዳራ  

የማንኛውም ቋንቋ ዋና ግብ ሰብዓዊ ፍጡርን ማግባባት ነው፡፡ ለዚህ ተግባቦት ክንውን 

መሰረት የሆኑት Aራቱ የቋንቋ ክሂሎች (ማዳመጥ፣መናገር፣ ማንበብና መጻፍ) 

ናቸው፡፡ ከEነዚህ ዓበይት ክሂሎች ጽህፈት Aንዱ ነው፡፡ ጽህፈት የስርዓተ ነጥብ 

Aገባብ፣ የቋንቋ Aወቃቀር፣ የሰዋስው ህግ፣ የይዘት Aደረጃጀትና የቃላት Aጠቃቀምን 

የሚጠይቅ ክሂል መሆኑ የተለየ ትኩረትና ጥንቃቄ Eንዲሰጠው Aድርጓል፡፡ ይህም 

ሲባል ትክክለኛነትን ይጠይቃል፡፡ ከጽህፈትና ከንግግር ጽህፈት ትክክለኛነት Eንደሚሻ 

ማረው (2003፣30) Eንደሚከተለው ገልጸዋል፡፡ 

በመናገርና በመፃፍ መካከል Aንደኛው የሚታየው ልዩነት ትክክለኛነት ‘accuracy’ ነው፡፡ 

ተናጋሪው ቋንቋ ሲናገር ብዙ ስህተቶችን ይሰራል፡፡ ጽህፈት ላይ ግን የሚታዩ ስህተቶች 

ያልተሟሉና የተቆራረጡ Aረፍተ ነገሮች ፀሐፊውንም Eንደመሃይም ሊያስቆጥሩት 

ይችላሉ፡፡ ምክንያቱም ጽህፈት ትክክል ‘correct’ መሆን Aለበት ተብሎ ስለሚታሰብ 

ነው፡፡ ከቋንቋ ማስተማር Aንጻርም ሲታዩ ከንግግር የበለጠ ጽህፈት ትክክለኛነትን 

ይፈልጋል፡፡  

ከላይ ከተገለጸው ሀሳብ መረዳት Eንደሚቻለው ንግግርና ጽህፈት መልEክት 

በማስተላለፍ ረገድ ቢመሳሰሉም በንግግር ወቅት የሚፈጸሙ ስህተቶች Aድማጭ 

ከAውድ መረዳት ከመቻሉም በላይ ተናጋሪው በAካል Aብሮት ስላለ ግልጽ ያልሆነለትን 

ጉዳይ የመጠየቅ Eድሉ የሰፋ ሲሆን፤ በጽህፈት ወቅት ግን Aንባቢና ፀሐፊ በAካል 

መገናኘት ስለማይችሉ ፀሐፊ በፍጹም መሳሳት Eንደሌለበትና ላለመሳሳት ከፍተኛ 

ጥንቃቄ ማድረግ Eንዳለበት ነው፡፡  

የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ቋንቋውን በሚያስተምሩበት ወቅት ተማሪዎች የሚጽፉት 

ጽህፈት ትክክለኛ Eንዲሆን የማሳየትና የማስተማር ኃላፊነት Aለባቸው፡፡ ይህ 

የተማሪዎች የጽህፈት ትክክለኛነት የሚመጣው ደግሞ ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

የሚፈጽሙትን ስህተቶች በማረም ነው፡፡ “የጽህፈት Eርማትና ሚናው የተማሪዎችን 

ትክክለኛ የጽህፈት Eድገትና መሻሻል Eንዲያመጡ ማገዝ ነው” Chandler (2003), 
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Truscott, (1996)፡፡ ከላይ የተገለጸው የምሁራን ሀሳብ የተማሪዎችን በጽህፈት ወቅት 

የሚፈጽሙትን ስህተት ማረም፤ ከስህተት የጸዳ ትክክለኛ ጽህፈት Eንዲጽፉና የጽህፈት 

ክሂላቸውን Eንዲያሳድጉ ለማድረግ ከፍተኛ AስተዋጽO Eንዳለው ነው፡፡  

Ferris (2002) “የጽህፈት ስህተት Eርማት ሚና የሚያሳየው በተለይ ለሁለተኛ ቋንቋ 

ተማሪዎች የመምህራን የጽህፈት ምጋቤ ምላሽ Aስፈላጊ ነው፡፡ ይህም ስኬታማ 

የሚሆነው በጽህፈት ትምህርት ክፍለ ጊዜ Eያንዳንዱ ተማሪ ከመምህሩ ጋር ተራክቦ 

ሲያደርግ ነው፡፡” ብለዋል፡፡ ከምሁራኑ ሀሳብ መረዳት Eንደሚቻለው በተለይ Eንደ ጅማ 

ከተማ ባሉ የብዙ ቋንቋ ተናጋሪ ማህበረሰብ በሚኖሩበት ትምህርት ቤቶች የፅህፈት 

Eርማት Aስፈላጊ ከመሆኑም በላይ መምህራን ለEያንዳንዱ ተማሪ በጽህፈት ጊዜ 

የሚፈጽመውን ስህተት ጊዜ ሰጥተው ማረምና ምጋቤ ምላሽ መስጠት Eንዳለባቸውና 

ወደ ትክክለኛ የጽህፈት ሂደት ሊያመጧቸው Eንደሚገባ ነው፡፡  

“የስህተት Eርማት ለተማሪዎች ጽህፈት ጥሩ መልስ ሲሆን ለመምህራን ግን ከባድ 

ነው፡፡ ምክንያቱም Eየፃፉ ስለሚያርሙ ብዙ ጊዜያቸውን የሚሻማ ቢሆንም ለተማሪዎች 

ለጽህፈት ስኬት ትልቅ ጠቀሜታ Aለው” (Ferris, 2003)፡፡ ይህ ሲባል ተማሪዎች 

ከስህተት የፀዳ ጽህፈት ይጽፉ ዘንድ የስህተት Eርማት AስተዋጽO የጎላ ሲሆን 

ለመምህራን ግን ብዙ ጊዜያቸውን የሚሻማ መሆኑ Aጠያያቂ Aይደለም፡፡ ቢሆንም 

የቋንቋ መምህራን የተማሪዎቻቸውን የጽህፈት ስህተት ማረም Eና ጥሩ ፀሐፊ 

Eንዲሆኑ ማገዝ Eንዳለባቸው ነው፡፡ የጽህፈት ስህተት Eርማትና የምጋቤ ምላሽ ጥቅም 

ተማሪዎች ትክክለኛ ጽህፈት Eንዲጽፉ Eንደሚያደርግ ጥናቶች ይጠቁማሉ፡፡ 

Aጥኚው ባደረገው ዳሰሳ ከዚህ ጥናት ጋራ የሚቀራረቡ የAገር ውስጥ ጥናቶች 

የሚያተኩሩት ተማሪዎች ድርሰት ሲጽፉ የሚፈጽሟቸው ስህተቶች፣ የጽህፈት ስህተት 

ምንጮች፣ የመምህራን ፅሁፋዊ መጋቤ ምላሽ ሚናና የመምህር መጋቤ ምላሽ  

በተማሪዎች ድርሰት የመፃፍ ችሎታ ለማሻሻል ረገድ ያለውን ተፅEኖ ላይ ሲሆን 

ከAገር ውጪ የተሰሩም ከስህተት Eርማት Aይነቶች የትኛው ውጤታማ Eንደሆነ 

መመርመር ላይ ነው፡፡ የዚህ ጥናት ዋና ትኩረት ግን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

የሚፈጽሙት ስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ላይ መሆኑ የተለየ ያደርገዋል፡፡ 
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1.2. የጥናቱ Aነሳሽ ምክንያት  

Aጥኚው በዘጠኝ ዓመት የማስተማር ልምዱ ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሙት 

የተለያዩ ስህተቶች በመነሳት፤ ለተማሪዎች የጽህፈት ስህተት ምክንያት ሊሆን 

የሚችለው የመምህራን የጽህፈት ስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ማነስ ይሆን? 

የሚለውን ለማወቅ ካደረበት ጉጉት የተነሳ ነው፡፡  

መሪ ጥያቄዎች  

ከጥናቱ ዓላማ በመነሳት የዚህ ጥናት መሪ ጥያቄ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

የስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ምን ይመስላል? የሚል ሲሆን ጥናቱ 

የሚከተሉትን ንUሳን ጥያቄዎች ይመልሳል፡፡ 

 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎችን ስህተት ያርማሉ? 

 ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሟቸው ስህተቶች Eንዴት ይታረማሉ? 

 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው 

ስህተቶች የትኞቹን ያርማሉ? 

1.3. የጥናቱ ዓላማ  

የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽህፈት ስህተት Eርማትና ምጋቤ 

ምላሽ ትንተና ሲሆን ጥናቱ የሚከተሉት ዝርዝር ዓላማዎች ይኖሩታል፡፡ 

 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሟቸውን 

ስህተቶች ማረም Aለማረማቸውን መለየት፤ 

 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በሚጽፉበት ወቅት የሚፈጽሟቸውን 

ስህተቶች ሲያርሙ የሚከተሏቸውን ዘዴዎች መፈተሽ፤ 

 ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች ውስጥ የAማርኛ 

ቋንቋ መምህራን ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው የስህተት ዓይነቶች 

መተንተን ናቸው፡፡ 
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1.4. የጥናቱ ጠቀሜታ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የፅህፈት ስህተት Eርማትና ምጋቤ 

ምላሽ ትንተና መፈተሽ ሲሆን የሚከተሉት ጠቀሜታዎች ይኖሩታል፡፡  

 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን በጽህፈት ወቅት ተማሪዎች የሚፈጽሟቸውን 

ስህተቶች የማረምና ምጋቤ ምላሽ የመስጠት ጥቅምን ሊጠቁም ይችላል፡፡  

 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሟቸውን 

ስህተቶች ሲያርሙና ምጋቤ ምላሽ ሲሰጡ መከተል ያለባቸውን ዘዴዎች 

ሊጠቁም ይችላል፡፡   

 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ተማሪዎች 

ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች በየትኞቹ ላይ Aትኩረው ማረምና ምጋቤ ምላሽ 

መስጠት Eንዳለባቸው Aቅጣጫ ሊያሳይ ይችላል፡፡  

 የመምህራን የጽህፈት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ለተማሪዎች ያለውን ፋይዳ 

ሊገልጽ ይችላል፡፡  

 ወደፊት ለሚደረጉ መሰል ጥናቶች መነሻ ሀሳብ ሆኖ ሊያገለግል ይችላል፡፡  

1.5. የጥናቱ ወሰን  

ይህ ጥናት የሚያተኩረው በጅማ ከተማ ባሉ Aንድ የድርጅት Aንድ የግልና Aንድ 

የመንግስት ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤቶች የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ስህተት 

Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ትንተና (በ9ኛ ክፍል ተማሪዎች ተተኳሪነት) ላይ ሲሆን 

ከተጠቀሱት ሶስቱ ትምህርት ቤቶች ሌላ ያሉትን ትምህርት ቤቶች፣ የዘጠነኛ ክፍል 

ተማሪዎች ውጪ ያሉትን የክፍል ደረጃ ተማሪዎች፣ የስህተት ምንጮችና Aይነቶችን 

Eና የንግግርን ስህተት Eርማት Aይመለከትም፡፡  
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ምEራፍ ሁለት 

2. ክለሳ ድርሳናት  

2.1. ንድፈ-ሀሳባዊ ይዘቶች ቅኝት 

2.1.1. የፅህፈት ምንነት 

ፅህፈት ምልክትን በወረቀት ላይ ከማስፈር የበለጠ የቋንቋ ስርዓት መሰረት 

ፊደላትን መደርደር ቃላትን ፈጥሮና Aቀናኝቶ ዓረፍተ-ነገርን መመስረት ነው 

(Byren 1996) ፡፡ ከ Byren (1996) ገለጻ መረዳት የሚቻለው ፅህፈት የAንድ 

ቋንቋ ምልክት በሆኑት ፊደላት ወይም በሆሄያት ተጠቅሞ በቋንቋው ስርAት 

መሰረት ዓረፍተ-ነገርን መስርቶ በወረቀት ላይ ማስፈር መሆኑን ነው፡፡ 

Raimes (1983) ስለ ፅህፈት ምንነት ሲገልጹ ፅህፈት በንግግር ድምፆች በተወከሉ 

ምልክቶች Aማካይነት ሀሳብን በወረቀት ላይ ለመግለጽ በማስቻሉ ለተማረ ሰው 

Eንደ Aንድ ምልክት የሚቆጠር ሰው የፈጠረው መገልገያ ነው ብሏል::  

Hedge (1988) ፅህፈትን ከሌሎች ክሂሎች ይልቅ Aስቸጋሪ የሚያደርጉት 

ባህሪያቱ ፡- ስነ- ልቡናዊነቱ፣ ስነ- ልሳናዊነቱና AEምሮኣዊነቱ ናቸው፡፡ስነ- 

ልቡናዊነቱ በፅህፈት ክንውን ወቅት Aንባቢን ማሰብ የማይቀር ተግባር ነው፡፡ 

መልEክቱ ለAንባቢ Eንዲደርሰው ፀሀፊው ይጨነቃል፡፡ በፅህፈት ትምህርት ክፍለ 

ጊዜም የስቃይ ጊዜ ነው (Hedege 1988):: ይህም ፅህፈት ባለው ስነ- ልቡናዊ 

ባህሪ ምን ያህል Aስጨናቂ Eንደሆነ ያስገነዝባል፡፡ ስነ- ልሳናዊ ባህሪው ሲታይ 

ስነ- ልሳን ቋንቋ የሚጠናበት በመሆኑ የAንድን ቋንቋ ውስጣዊና ውጫዊ ገፅታ 

ይመረመርበታል፡፡ ከፅህፈት ክሂል ረገድም የስነ- ልሳን Eውቀት ጥያቄ ውስጥ 

Aይገባም፡፡ ምክንያቱም ሃሳብን በፅህፈት Aማካይነት Aሻሚነት ሳይኖረው መግለጽ 

የሚቻለው የቋንቋን መዋቅር በማጥናት በመሆኑ ነው፡፡ ተቀባይነት ያለው የሀሳብ 

ፍሰት Eንዲገኝ የቋንቋን ህግጋት ማወቅ ያስፈልጋል፡፡ ይህ ደግሞ የቋንቋን ስርዓት 

ከAጠቃቀሙ ጋር Aስማምቶ በፅሁፍ መግባባት Eንደሚቻል ነው ፡፡ በመጨረሻም 

ፅህፈት የAEምሮን Eንቅስቃሴ የሚጠይቅ በመሆኑ AEምሮኣዊነት ባህሪው ነው፡፡ 

የፅሁፍ ስራ የግንዛቤን መዳበር ይፈልጋል፡፡ ይህንን በተመለከተ Moore (1995) 

“መፃፍ ማለት ማሰብ ማለት ነው” ይላሉ፡፡ ከዚህ ሀሳብ መረዳት የሚቻለው 
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ሳይታሰብበት የሚከናወን የጽህፈት ተግባር Aለመኖሩን ነው፡፡ ይህም 

AEምሮታዊነቱን ይጠቁማል፡፡  

       2.1.2. የፅህፈት Aስፈላጊነት 

የፅህፈት ክሂል በባህሪው ክሂለ ብዙ ነው፡፡ የሀሳብ Aደረጃጀት፣ የAንቀጽ 

Aመሰራረት፣ የዓረፍተ-ነገር Aወቃቀር፣ የቃላት Aመሰራረትና Aጠቃቀም ለመጻፍ 

ክሂለ- ትምህርት ከሚያስፈልጉ መካከል በተቀዳሚነት ይጠቀሳል (ማረው፣ 

2003)፡፡ Reid (1993) የማረውን ሀሳብ ሲያጠናክሩ ፅህፈት የEውቀትና የታሪክ 

መመዝገቢያ በመሆኑ ሊማሩት የሚገባ ጠቃሚ ክሂል ነው ብለዋል፡፡ 

ከላይ የተገለጸው ከምሁራን ሃሳብ ፅህፈት ወሳኝና መሰረታዊ Eውቀት ማግኛ 

ክሂል በመሆኑ መማር Aስፈላጊ መሆኑን ነው፡፡ 

የፅህፈት ክሂል መዳበር ለተማሪዎች የሚሰጠው ጥቅም ጥሩ የማሰብ ብልሀት 

Eንዲያዳብሩ ያደርጋል፡፡ መላ-መምታትን፣ ግምት መስጠትን፣ መላ-ምትን 

ማረጋገጥንና የተደረሰበትን ውጤት መገምገምን Eንዲማሩ ያደርጋል (Block and 

Mangieri 1995)፡፡ ከላይ የተጠቀሰው ሃሳብ የፅህፈት ትምህርት ውጤታማነት 

የተማሪዎችን የAስተሳሰብ Aድማስ ከማስፋቱም ሌላ መላ-Eንዲመቱ፣ ግምት 

Eንዲገምቱ Eና በመላምት የተደረሰበትን ውጤት Eንዲመረምሩ ይረዳቸዋል፡፡ 

ይህ የተማሪዎችን AEምሮ የሚያሰፋው የፅህፈት ክሂል Eርማት ካልተሰጠው 

የተማሪዎችን AEምሮ ከማስፋት ይልቅ ሊያደናግራቸው ስለሚችል የቋንቋ 

መምህራን ሊያተኩሩበት ይገባል፡፡ 

       2.1.3. የስህተት Eርማት ምንነት  

የስህተት Aያያዝ ወይም Aቀባበል ሰፊና Aጠቃላይ ሲሆን ከቀጣይነቱ Aንፃር ግን 

የስህተት Eርማት ማለት ይቻላል፡፡ ስለዚህ የስህተት Eርማት በስህተት Aያያዝ ወይም 

Aቀባበል ክፍል ስር ሊመደብ ይችላል (Brown  2007)፡፡ 

ከላይ ያለዉ ሃሳብ የሚያትተዉ የስህተት Aያያዝ ወይም Aቀባበል (Treatment of 

error) በጣም ሰፊ ሆኖ በውስጡ ብዙ ነገሮችን ይዟል፡፡ ከያዛቸው ውስጥ Aንዱ 
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የስህተት Eርማት ሲሆን Eሱም ቀጣይነት ያለውና ዘወትር የሚከወን ተግባር መሆኑን 

ነው፡፡  

Eንደ ስህተት Aያያዝ ወይም Aቀባበል ሁሉ የስህተት መፍትሄም  (Error repair) 

ከስህተት Eርማት ይልቅ ሰፊና Aጠቃላይ ነው፡፡ ስለዚህ የስህተት Eርማት የስህተት 

መፍትሄ Aንዱ ክፍል ነው፡፡ ይህ ማለት ደግሞ የስህተት Aያያዝ ወይም Aቀባበል Eና 

የስህተት መፍትሄ የቃላት ልዩነት ካልሆነ በቀር የያዙት ሀሳብ Aንድ ናቸው  ማለት 

ነው፡፡  

የስህተት Eርማት የስህተት Aቀባበል Eና የስህተት መፍትሄ (repair) ንUስ ክፍል 

መሆኑ ከታወቀ በስህተት Eርማት ማለት ምን ማለት ነው? ለሚለው ጥያቄ መመለስ 

Aለበት፡፡ ስለዚህ የስህተት Eርማት ተማሪዎች የቋንቋ Aጠቃቀም ደረጃዎች Eንዴት 

Eንደሚመሰረትና Eንደሚያድግ የሚያስታውሱበት ዘዴ ከመሆኑም በላይ መምህራን 

የተማሪዎችን ስህተት ሲያርሙ ተማሪዎች ወደ ትክክለኛነት Eንዲመጡ ያግዛቸዋል 

ማለት ነው (Julian Edge 1989) ፡፡ 

ከላይ የተገለጸው ሀሳብ የሚያስረዳው የስህተት Eርማት ተማሪዎች ተምረው ያለፉትን 

የቋንቋ መዋቅሮች Aመሰራረትና Aጠቃቀምን Aስታውሰው የሚያስተካክሉበት መንገድ 

መሆኑንና ተማሪዎች ከመምህራን Eርማት ሲሰጣቸው ዳግመኛ ተመሳሳይ ስህተት 

Eንዳይፈጽሙ Eንደሚያሳይ  ነው፡፡  

የስህተት Eርማት ለንግግርም ሆነ ለጽህፈት ክሂል መዳበር ከፍተኛ AስተዋጽO Aለው፡፡ 

ምክንያቱም ተማሪዎች በሚማሩበት ወቅት የሚፈጽሟቸው ስህተቶች የሚታረምላቸው  

የታረመላቸውን ዳግመኛ ደግመው Eንዳይሳሳቱና ትክክለኛውን የቋንቋ Aጠቃቀም 

Eንዲጠቀሙ ያግዛቸዋል፡፡ Eንደ Ferris (2002) “የጽህፈት Eርማት ለተማሪዎች 

የሰዋስው ስህተት ችሎታ መሻሻልና ትክክለኛነት የሚረዳ ዘዴ ነው፡፡” ብለዋል፡፡ 

የጽህፈት ስህተት Eርማት ተማሪዎች የሚጽፉት ስህተት ግልጽና Aንባቢን ግራ 

የማያጋባ ከማድረጉም በላይ ተማሪዎች ስህተታቸውን Eንዲቀንሱና ትክክለኛነትን 

Eንዲያዳብሩ ያደርጋቸዋል:: Brann & Knoblauch (1982) ይህንን ሃሳብ ሲያጠናክሩ 

የጽህፈት ስህተት Eርማት ለተማሪዎች ትክክለኛነት መሻሻል የሚጠቅም፣ የሚመራ፣ 

የሚያነቃቃና የሚያበረታታ ነው ብለዋል፡፡ 
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Raimes (1983) Eና Robb and Shorted (1986) ደግሞ በመማር ማስተማር ወቅት 

በጽህፈት ላይ የሚከሰቱትን ስህተቶች ዓይነቶቹን ነቅሶ Aውጥቶ ማስተካከያ ምጋቤ 

ምላሽ መስጠት ተማሪዎች ስህተቶቻቸውን Aውቀው ዳግመኛ Eንዳይሳሳቱ ያግዛቸዋል 

ሲሉ ገልጸዋል፡፡  

ከላይ የተነሱ ሀሳቦች የሚያስረዱት ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሟቸውን 

ስህተቶች ለይቶ ለEያንዳዱ Eርማት መስጠት ተማሪዎች ስህተታቸውን ተረድተው 

ወደፊት ተመሳሳይ ስህተቶች Eንዳይፈጽሙ የሚያግዛቸው መሆኑን ነው፡፡ ይህ ደግሞ 

የጽህፈት ስህተት Eርማት ለተማሪዎች ጽህፈት ክሂል ማደግ መሰረት መሆኑ 

Aያጠያይቅም፡፡  

 2.1.4. የፅህፈት ስህተት Eርማት ፋይዳ 

የጽህፈት Eርማት ተማሪዎች ትክክለኛ ጽህፈት ለመጻፍ ያላቸው ፍላጎት Eንዲጨምርና 

Eንዲሻሻል ከፍተኛ ጠቀሜታ Aለው፡፡ Gannon (1985) ፣ Raimes (1983) ስለ 

ስህተት Eርማት ሲገልጹ የስህተት Eርማት የተማሪዎች የመጻፍ ክሂል ለማሻሻልና 

ተማሪዎችም ሆኑ መምህራን በመማር ማስተማሩ ሂደት ላይ ተነሳሽነትና Aዎንታዊ 

Aመለካከት Eንዲኖራቸው የሚያደርግ ነው፡፡ የስህተት Eርማቱ የማነሳሳት ብቃት 

Eንዲኖረው ደግሞ ከተለያዩ ማበረታቻዎች ጋር የተዛመደ ሊሆን ይገባል፡፡ ይህም 

የጽህፈት ክሂል ትምህርትን ውጤታማና Aመርቂ ያደርገዋል ብለዋል፡፡  

የስህተት Eርማት ከጽህፈት ትምህርት ውስጥ መሰረታዊ ነገር በመሆኑ ለተማሪዎች 

መረጃ በመስጠት የሚያገለግል ነው፡፡ ተማሪዎችም የሚሰጣቸውን መረጃ መነሻ 

በማድረግ ቃላትን በተገቢው ቃል ለመተካት፣ የሀሳብ ግልጽነትና ተነባቢነትን 

ለማመልከትና ተገቢ ስርዓተ ነጥቦችን ለመጠቀም ከፍተኛ ሚና Aለው (Keh 1990):: 

ከላይ Eንደተጠቀሰው የፅህፈት የስህተት Eርማት ፈርጀ-ብዙ ፋይዳ ስላለው 

የተማሪዎችን ስህተት ማረም ለመምህራን የEለት ተEለት ስራቸው ከመሆኑም 

በተጨማሪ መምህራን የተማሪዎችን ስህተት ከማረማቸው በፊት ተማሪዎቹ 

የሚፈጽሟቸውን የፅህፈት የስህተት Aይነቶችና ስህተቶቹ በምን Aይነት ዘዴ ቢታረሙ 

ተማሪዎች ከስህተታቸው ይማራሉ የሚለው ሀሳብ ሊያተኮሩበት Eንደሚገባቸው ነው፡፡ 
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ይህንን ሀሳብ Gannon (1995) ሲያጠናክሩ ተማሪዎች በመማር ማስተማሩ ሂደት ላይ 

Aዳዲስ የትምህርት ግብAቶች በሚቀርቡላቸው ጊዜ የተለያዩ የፅህፈት ስህተቶን 

ይፈጽማሉ ፡፡ ስህተቶቻቸውም ምን Eንደሆነና Eንዴት Eንደሚታረም መጋቤ ምላሽ 

ተሰጥቷቸው ከተለያየ Aቅጣጫና በተለያየ ስልት ከስህተቶቻቸው ሊታረሙ ይገባል 

ይላሉ፡፡ 

የጽህፈት ክሂል በመማር ማስተማር ሂደት የተለያዩ የፅህፈት ስህተቶች መከሰታቸው 

ምንጊዜም የማይቀር ነው፡፡ ስለዚህ የስህተት Aይነቶችን ለይቶ የማስተካከያ Eርማት 

መስጠት የመማር ማስተማሩን ሂደት ውጤታማ Eንዲሆንና ተማሪዎች ስህተቶቻቸውን 

ለይተው Aውቀው በቀጣይ ስራቸው ዳግመኛ Eንዳይፈጽሙት ይረዳቸዋል (Raimes 

1983) ፡፡  

ከላይ የተገለፁት የምሁራኑ ሀሳብ የሚያስረዳው በጽህፈት ወቅት ስህተት Aይቀሬ 

መሆኑንና የጽህፈት ክሂል በመማር ማስተማር ወቅት ተማሪዎች የሚፈጽሙትን 

Eያንዳንዱን  ስህተቶች Aውቀው ከስህተት የፀዳ ጽሁፍ Eንዲጽፉ ተገቢውን Eርማት 

መስጠት Eንደሚገባ ነው፡፡  

 2.1.5. የፅህፈት ስህተት Eርማት ዘዴዎች  

ተማሪዎች በመማሪያ ክፍል ውስጥም ሆነ ውጭ በሚጽፉት ጽሁፍ ስህተታቸውን 

ማረም ጥሩ ጽህፈት የመፃፍ ክሂላቸውን Eንደሚያሳድግ ምሁራን ይስማሙበታል፡፡ 

የስህተት Eርማት  ዘዴዎችንም Eንደሚከተለው ያትቷቸዋል፡፡  

  2.1.5.1. ምልክቶችን በመጠቀም ስህተቶችን ማመልከት  

Byrne (1988) ምልክቶችን በመጠቀም ስህተቶች በማመልከት ስህተቶችን ስናርም 

የሚከተሉት መምረጥና መጠቀም Eንዳለብን ያስረዳሉ፡፡  

1. ስህተት የሆነውን Aሃድ ለማስተማር በጽሁፍ ጠርዝ ላይ ምልክቱን ማስቀመጥ፣ 

2. ስህተት የሆነውን Aሃድ ለይቶ በማስቀመጥ ተጨማሪ ማብራሪያ Aለመስጠት፣   

3. በጽሁፍ ሚና ላይ የተመረጠውን ምልክት Aስቀምጦ በስህተት ላይ ምንም 

ዓይነት ጥቆማ Aለማድረግ፣ 
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4. Eያንዳንዱን ስህተት የሚጠቁም የተለየ ምልክት ከጽሁፍ ጠርዝ ላይ 

ማስቀመጥ፣ 

5. በሁሉም ምልክት Eያንዳንዱን ስህተት የሚጠቁም በጽሁፍ ጠርዝ ላይ 

ማስቀመጥና ስህተቶችን ግን Aለመጠቆም የሚሉት ናቸው፡፡  

ከላይ የቀረበው ሀሳብ የሚያስረዳው ምልክቶችን በመጠቀም ስህተቶችን ማመልከት 

የስህተት Eርማት ዘዴ ወደፊት (በገጽ 13 ላይ)  በ2.1.6. ቀጥተኛና I-ቀጥተኛ 

የስህተት Eርማት Aሰጣጥ ዘዴዎች በሚለው ስር በሰፊው Eንደተገለጸው ጽሁፍ ውስጥ 

የሚታዩትን ስህተቶች በመክበብ፣ በማስመር፣ ምልክቶችን በመገልገል ወዘተ. ተማሪዎች 

ስህተታቸውን Eንዲረዱና ራሳቸውን Eንዲያርሙ ማድረጊያ ስልት ነው፡፡  

በተጨማሪም ምልክቶችን በመጠቀም ስህተትን ማመልከት የመምህሩን የስራ ድርሻ 

Eንደሚቀንስ የሚታመንበት ሲሆን መምህሩ ስህተትን ለማሳየት የሚጠቀምባቸው 

የስህተት Eርማት ዘዴዎች የተለያዩ ናቸው፡፡ መምህራን ይህንን ዘዴ ሲጠቀሙ 

ተማሪዎቻቸው መምህሩ ለሚጠቀማቸው ምልክቶች Eንግዳ Eንዳይሆኑና 

Aገልግሎታቸው ምን Eንደሆነ በቅድሚያ ግንዛቤ Eንዲኖራቸው ማድረግ ይጠበቅባቸዋል 

(Hedge 1988, 152)፡፡ 

ከዚህ ሀሳብ በተጨማሪ ምልክቶችን በመጠቀም ስህተቶችን ማመልከት የጽሁፍ ስህተት 

Eርማት ዘዴ በብዙሀኑ ምሁራን ተቀባይነት ይኑረው Eንጅ የተማሪዎችን ጽሁፍ 

በማረም በኩል ችግሮችን ይቀርፋሉ ለማለት ግን Aይቻልም፡፡ ምክንያቱም በጽሁፉ 

ውስጥ ያሉት ስህተቶችና የሚወክሏቸው ምልክቶች ለተማሪዎች የተብራሩ 

ባለመሆናቸው Eንደሆነ Hedge (1988) ይገልፃሉ፡፡  

  2.1.5.2. ስህተትን በሙሉ ማረም  

ተማሪዎች በጽሁፋቸው ለሚታዩ ስህተቶች ከሚሰጠው የስህተት Eርማት የበለጠ 

Eንዲማሩ፣ ስህተታቸውን Eንዲቀንሱና Eንዲቀርፉ ከተፈለገ ስህተታቸውን ቀስ በቀስ 

ማረም Eንጂ በAንድ ጊዜ ለሚፈፀሙት ለEያንዳንዱ ስህተት የሚሰጥ Eርማት 

በመምህራን ላይ ከፍተኛ ጫና ከመፍጠር Aልፎ በተማሪዎች ላይ ግራ መጋባትንና 
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ተነሳሽነታቸውን የሚቀንስ ነው፡፡ ይህ ደግሞ የስህተት Eርማቱን ውጤታማነት ጥርጣሬ 

ውስጥ ሊያስገባው ይችላል (Gipps 2004)፡፡ 

የታዩ ስህተቶችን በሙሉ የማረም ዘዴ Aጠቃላይ Eርማት ወይም ጥንታዊ የEርማት 

ዘዴ በመባል ይታወቃል፡፡ የስህተት Eርማት ዘዴው ተማሪዎች የሚጽፉት ጽሁፍ 

ውስጥ የሚታየውን ማንኛውንም ስህተቶች Aንድ በAንድ Eየነቀሰ በማሳየት Eርማት 

የሚሰጥበት ነው (Lalande 1982)፡፡ 

Byrne (1988) በጽሁፍ ውስጥ ለሚታዩ ማንኛውም ስህተት Eርማት የሚሰጥ ከሆነ 

ተማሪዎች ብዙ ስህተቶችን በመስራታቸው Eንዲያፍሩ፣ ከጓደኞቻቸው ያነሱ Eንደሆኑ 

Aድርገው ራሳቸውን Eንዲመለከቱ Eና በመምህሮቻቸው ላይ Aሉታዊ Aመለካከት 

Eንዲኖራቸው ያደርጋቸዋል፡፡ ስለዚህ በጽሁፍ ውስጥ ለተፈጠረው ማንኛውም ስህተት 

Eርማት መስጠት ከጥቅሙ ይልቅ ጉዳቱ ስለሚያመዝን ለሁሉም Aይነት የጽሁፍ 

ስህተት Eርማት መስጠት Aስፈላጊ Aይደለም፡፡ ምክንያቱም የተጋነነ Eርማት 

የሚሰጣቸው ከሆነ ብዙ ተማሪዎች ከመፃፍ ሊታቀቡ ይችላሉና፡፡  

ከላይ ከተገለጹ ሀሳቦች መረዳት Eንደሚቻለው Aንድ ጽሁፍ ውስጥ ያለውን Eያንዳንዱ 

ስህተት በAንዴ ማረም ተማሪዎችን ከማደናገሩም በላይ በመምህራን ላይ ጫና 

ይፈጥራል፡፡ ተማሪዎችም በፈጸሟቸው ስህተቶች Eንዲያፍሩ፣ የበታችነት 

Eንዲሰማቸውና በመምህሮቻቸው ላይ የተሳሳተ Aመለካከት Eንዲኖራቸው ያደርጋል፡፡ 

ለዚህ መምህራን በAንድ ጽሁፍ ውስጥ ያለውን Aንድን ጉዳይ ብቻ መዘው ማረም 

Eንዳለባቸው ነው፡፡  

           2.1.5.3. ከስህተቶች መርጦ ማረም  

ይህ የስህተት  Eርማት ዘዴ የሚተገበረው ችግሮችን ብቻ መርጦ በማረም ሲሆን 

ሊስተካከሉ የታሰበባቸው ስህተቶች ብቻ ተተኩሮባቸው ይመረጣሉ፡፡ ሊታረሙ 

የሚመረጡ ስህተቶች Aብዛኛዎቹ ተማሪዎች በተደጋጋሚ የሚፈጽሟቸውና የቋንቋ 

መማር ላይ Eንቅፋት የሚሆኑ ዋና ዋና ችግሮች ናቸው፡፡ በተጨማሪም ተግባቦትን 

የሚገቱ ለAብዛኛው ተማሪ የጋራ የሆኑ ዋና ዋና ስህተቶችን ማረም የጽሁፍን ስራ 

Aመርቂ ያደርገዋል፡፡ ከስህተቶች የተወሰነውን መርጦ የማረም ዘዴ የሚከወነው 
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ስህተቶችን ሁሉ ከማረም ዘዴ በቋንቋ መምህራን ላይ የሚያመጣው ረጅም ጊዜ 

መሻማትና በተማሪዎች ላይ የሚያስከትለውን የተስፋ መቁረጥ ስሜት ለመቀነስ ታስቦ 

ነው (Lalande 1998)፡፡ 

ስህተቶችን መርጦ ማረም ከስህተት የጸዳ የEርማት መስጫ ዘዴ ሊሆን Aይችልም፡፡ 

ምክንያቱም Eርማት የሚደረግባቸው ስህተቶች የተወሰኑት ብቻ ስለሆኑ ይህም Eርማት 

ሳይሰጣቸው የሚታለፉ ስህተቶች በተማሪዎች ዘንድ ትክክል መስሏቸው ችግር 

በማስከተሉ ነው፡፡ ስለዚህ መምህራን በስህተት Eርማት ወቅት የሚያተኩሩባቸውን 

ነጥቦች ለተማሪዎች በመግለጽና ያልታረሙ ስህተቶችን Eንዳሉ ማሳወቅ ሌላ የቋንቋ 

Aጠቃቀም ችግር ተማሪዎች ሊኖራቸው Eንደሚችል Eንዲረዱ ያደርጋቸዋል (Lalande 

1998)፡፡ 

Eነዚህ የስህተት Eርማት ዘዴዎች በተማሪዎች የጽሁፍ ወረቀት ላይ በሁለት Aይነት 

መንገድ ሰፍረው ሊገኙ ይችላሉ፡፡ የመጀመሪያው የተማሪዎች ጽሁፍ ግራና ቀኝ ባሉት 

ክፍት ቦታዎች የሚሰጠው ህዳጋዊ ምጋቤ ምላሽ Eና ከተማሪዎች ጽሁፍ መጨረሻ ላይ 

የሚሆኑ ማጣቀሻ ናቸው፡፡  

 የመጀመሪያው በተማሪዎች ጽሁፍ ግራና ቀኝ ባሉት ክፍት ቦታዎች የሚሰጠው 

ህዳጋዊ ምጋቤ ምላሽ በጽሁፍ ውስጥ ባሉት በEያንዳንዱ መስመር ላይ የሚሰጥ 

ከመሆኑም ባሻገር ግልጽና Aዋጭ ነው፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች ስህተታቸውን 

በፍጥነትና በቀላሉ ለመረዳት የሚያስችላቸው ቢሆንም የጽሁፉን ጥቃቅን ስህተቶችን 

Eንጂ Aጠቃላይ የሆነ Eርማት Aያሳይም፡፡  

ሁለተኛው ማጠቃለያ ምጋቤ ምላሽ Aሰጣጥ ዘዴ ደግሞ በጽሁፉ መጨረሻ የሚሰጥ 

ሲሆን ተማሪዎች የሚፈጽሙትን Aጠቃላይ ስህተት በመጠቆም ጽሁፉን ለማንበብ 

የሚያግዙ Aስተያየቶችን በጽሁፉ መጨረሻ ላይ የሚያመላክት ነው፡፡ ሆኖም ይህ 

የስህተት Eርማት መንገድ ተማሪዎችን የሚያደናግር ነው፡፡ ምክንያቱም በሚፈጽሙት 

በEያንዳንዱ ስህተት ዙሪያ ጥቆማ Aያደርግም (Keh 1990) ፡፡ 

ከላይ ያለዉ የምሁራን ሀሳብ የሚያትተዉ ሁለቱ የስህተት Eርማት Aሰጣጥ Aይነቶች 

የመጀመሪያው በተማሪ ጽሁፍ ግራና ቀኝ ባሉት በEያንዳንዱ ክፍት ቦታዎች የሚሰጥ 

ሲሆን ህዳጋዊ  መጋቤ ምላሽ በመባል ይታወቃል፡፡ ሁለተኛው ደግሞ ተማሪዎች 
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በሚጽፉት ጽህፈት መጨረሻ ላይ የሚሰጥ ሆኖ Aጠቃላይ የተማሪን ስህተት ለመጠቆም 

የሚያግዝ ሲሆን Aጠቃላይ ምጋቤ ምላሽ ይሰኛል፡፡ ከሁለቱ Aንዱን ብቻ መርጦ 

ከመጠቀም ይልቅ ሁለቱን Aፈራርቆ መጠቀም የተሻለ መሆኑን ምሁራኑ 

ይስማሙበታል፡፡  

 2.1.6. ቀጥተኛና I-ቀጥተኛ የስህተት Eርማት Aሰጣጥ ዘዴዎች  

ከላይ ከተዘረዘሩት የስህተት Eርማት ዘዴዎች ሌላ መምህራን የተማሪዎችን 

የጽህፈት Aፀፋ ሲሰጡ ሁለት Aይነት የስህተት Eርማት Aሰጣጥ ዘዴዎችን መከተል 

Eንዳለባቸው የዘርፉ ምሁራ ይገልጻሉ፡፡ Eነዚህም ቀጥተኛ Eና I-ቀጥተኛ  

የስህተት Eርማት ዘዴዎች ናቸው (Elis 2009)፡፡ ቀጥተኛንና I-ቀጥተኛን የስህተት 

Eርማት በተመለከተ (Tootkabani and Khatib (2014) ሲገልጹ ቀጥተኛ የስህተት 

Eርማት  (direct correction) ላይ መምህሩ ተማሪዎች የተሳሳቱትን መዋቅር 

ትክክለኛውን ሲያሳያቸው ወይም ሲጽፍላቸው፤ በI-ቀጥተኛ የስህተት Eርማት 

Aሰጣጥ ዘዴ ደግሞ የመምህሩ ድርሻ ተማሪዎች የተሳሳቱትን ስህተት ወይም 

የስህተቱን Aይነት ማሳየት ነው ብለዋል፡፡ Ellis, Basturkman and Locwen 

(2001)  ደግሞ ከሁለቱ የስህተት Eርማት Aሰጣጥ ዘዴዎች Iቀጥተኛ ዘዴ 

ተመራጭ መሆኑን Aክለው ገልጸዋል፡፡  

ከላይ የተገለጸው ከምሁራን ሀሳብ መረዳት የሚቻለው መምህራን ለተማሪዎች 

ስህተት ሲያርሙ ሁለት Aይነት ዘዴ መከተል መቻላቸውንና ዜዴዎቹም ቀጥተኛና 

I-ቀጥተኛ ከመሆናቸውም በላይ ቀጥተኛ የስህተት EርማትAሰጣጥ ላይ የመምህሩ 

ዓቢይ ተግባር ተማሪዎች የፈፀሙትን ስህተት ማረምና ትክክለኛቸውን መዋቅር 

ማሳየት ሲሆን በI-ቀጥተኛ የስህተት Eርማት Aሰጣጥ ጊዜ ደግሞ መምህሩ 

ተማሪዎች የፈጸሙትን የስህተት ቦታ ወይም የስህተቱን Aይነት ብቻ 

የሚያመለክትበት ዘዴ መሆኑን ያትታል፡፡ ይህ የመምህሩ የስህተቱን ቦታ ማሳየት 

ወይም የስህተት Aይነቱን መጠቆም ተማሪዎች ስህተትን በራሳቸው Eንዲያስተካክሉ 

ያግዛቸዋል፡፡ ይህም ተማሪዎች በራሳቸው የመተማመን ስሜት Eንዲያድርባቸው 

ያደርጋቸዋል፡፡ በተጨማሪም ከሁለት የስህተት Eርማት Aሰጣጥ ዘዴዎች I-

ቀጥተኛ ዘዴ ተመራጭ መሆኑንም ምሁራን Eንደሚስመሙበት ጭምር ይገልፃል፡፡ 
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የጽህፈት Eርማት Aይነትና ስፋት በተማሪዎች ትክክለኛነት (acurary) ላይ ለውጥ 

ያመጣል፡፡ መምህራን ስህተት ሲያርሙ ቀጥተኛ Eና I-ቀጥተኛ ሁለት መንገዶችን 

ይጠቀማሉ፡፡ ቀጥተኛ የስህተት Eርማት ዘዴ ተማሪዎች በተሰጣቸው ስራ ትክክለኛውን 

መልስ መስጠት ላይ የሚያተኩር ነው፡፡ ይህንን መንገድ ተጠቅሞ ስህተት ማረም 

የሚያገለግለው መምህሩ ለተማሪዎች Eንዲጽፉ የተሰጣቸው ጥያቄ ከEውቀት ደረጃቸው 

በላይ ነው? ትክክለኛውን መጻፍ ወይም መመለስ ሊከብዳቸው ይችላል ብሎ Eንዲያስብና 

Eንዲገምት ያደርገዋል (Frodesen 1991)፡፡  

የFrodesen (1991) ገለጻ የሚያመለክተው የጽህፈት Eርማት ለተማሪዎች የጽህፈት 

ትክክለኛነት ዋና መሰረት ከመሆኑም በላይ መምህራንም ስህተት ሲያርሙ ሁለት 

መንገዶችን መጠቀም Eንዳለባቸው ነው፡፡ የመጀመሪያው ቀጥተኛ ዘዴ ሲሆን፤ ዘዴው 

ተማሪዎች የተሳሳቱትን ስህተት በቀጥታ ማስተካከል ላይ ያነጣጠረ ነው፡፡ መምህራን 

ይህንን ዘዴ መጠቀም ያለባቸው ተማሪዎች Eንዲሰሩ የተሰጣቸው ስራ ከEውቀታቸው 

በላይ መስሎ ሲታያቸው Eንደሆነ ነው፡፡ሁለተኛው የስህተት Eርማት ዘዴ ደግሞ I-

ቀጥተኛ ዘዴ ሲሆን፣ ዘዴው ተማሪዎች ሲጽፉ የሚፈጽሙትን ስህተት በመክበብ፣ 

ከስሩ በማስመር በAጠቃላይ የተለያዩ ምልክቶችን በማመልከት ተማሪዎች ራሳቸው 

ስህተታቸውን Eንዲያርሙ የሚያደርግ ነው፡፡ ዘዴው ተማሪዎችን የስህተት ማረም 

ክሂል ከማሳደግ ሌላ ችግር ፈቺ Eንዲሆኑ ሰፊ Eድል Eንደሚሰጣቸው Lalande 

(1982) ይጠቁማል፡፡ 

ከዚህ በተጨማሪ ቀጥተኛ የስህተት Eርማት Aሰጣጥን በተመለከተ Ferris (2002) 

ቀጥተኛ የስህተት Eርማት መምህሩ ስነ ልሳናዊ መዋቅሮችን ለተማሪዎች 

የሚያቀርብበት ነው፡፡ Eነዚህም ስነ ልሳናዊ መዋቅሮች፣ ቃላትን፣ ምEላድን፣ 

ሐረጎችን Eና Aረፍተ ነገሮችን ያጠቃልላል ሲል ስለ I-ቀጥተኛ የስህተት Eርማት 

Aሰጣጥ ደግሞ መምህሩ ስህተት የተፈጠረበትን ቦታ ጠቁሞ ተማሪው ስህተቱን 

በራሱ Eንዲያርም የሚያደርግበት ዘዴ Eንደሆነ Eና I-ቀጥተኛ የስህተት Eርማት 

መምህሩ ተማሪዎች የፈጸሙት ስህተት ስር በማስመር ወይም ምልክት በማድረግ 

ስህተታቸውን Eንዲረዱ ማድረግ Eንዳለበት Ferris (2002)፣ Lee (2004)፣ 

Hendrickson (1978) Eና Frantzen (1995) ይስማማሉ፡፡ 



15 
 

2.1.7. የስህተት Eርማት ባህርያት 

የተማሪዎችን የመማር ችሎታ ለማዳበር  የሚሰጠው ምጋቤ ምላሽ ወደፊት ጠንክረው 

Eንዲሰሩ ተስፋ የሚሰጥና ትችት Eንዲታይበት የሚያደርጉ የስህተት Eርማት 

ሁኔታዎች Aዎንታዊና Aሉታዊ በመባል ይታወቃሉ፡፡ Eነዚህም የተማሪዎች የመማር 

ስሜት የማነሳሳት ወይም የማዳከም AስተዋጽO Aላቸው፡፡  

                2.1.7.1. Aሉታዊ ባህርይ  

Aሉታዊ የስህተት Eርማት ባህሪ ተማሪዎችን የሚያሸማቅቅ መሆን የለበትም፡፡ 

ምክንያቱም የስህተት Eርማት ተማሪዎች ከስህተታቸው Eንዲማሩ የሚያደርግ Eንጂ 

ትምህርቱን Eንዲጠሉ የሚያደርጋቸው መሆን የለበትም (Coll and chan 1994)፡፡  

Leki (1991) Eንደሚገልጡት Aሉታዊ የስህተት Eርማት ባህሪ በመማር ማስተማሩ 

ሂደት ተማሪዎች ለሚሰሯቸው የተለያዩ ስህተቶች ትኩረት Eንዲሰጡ ለማድረግና 

ዳግመኛ ስህተቱን Eንዳይደግሙት በፊት ለፊት ማስጠንቀቂያ የሚሰጥ ነው፡፡  

Aሉታዊ የስህተት Eርማት የጽሁፍ ስራው ትክክል Aለመሆኑን በሚጠቁም መልኩ 

ቀለል ባለ ሁኔታ መገለጽ Aለበት፡፡ Aለበለዚያ ተማሪዎች ላጠፉት ነገር የሚሰጣቸው 

Aሉታዊ Eርማት Aድርገው ስለሚወስዱት ጠቃሚ መረጃዎችን ላያገኙ ይችላሉ፡፡ ይህም 

የስህተት Eርማት ባህርይ በተማሪዎች ላይ ሊደርስ የሚችለውን Aሉታዊ ለውጥ 

ለመቀነስ የሚያደርገው ጥረት የመምህራንን ብቃት የሚጠይቅ በመሆኑ መምህራን 

ስህተት ሲያርሙ የተማሪዎችን ስሜት በማይጎዳ መልኩ ማረም Aለባቸው (Coll and 

chan 1994)፡፡ 

ከላይ ከቀረቡት ሀተታዎች የምንረዳው Aሉታዊ የስህተት Eርማት ስህተትን በማረም 

ላይ የሚያተኩር ሲሆን መምህራን ስህተት ሲያርሙ የሚሰጡት ምጋቤ ምላሽ 

የተማሪዎችን ስሜት Eንዳይጎዳ ሊጠነቀቁ Eንደሚገባቸው ነው፡፡ ምክንያቱም በተገቢው 

ሁኔታ ስሀተቱ ከተገለፀ ዳግመኛ Eንዳይሳሳቱ ያደርጋል፡፡  
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 2.1.7.2. Aዎንታዊ ባህርይ  

ይህ የስህተት Eርማት ተማሪዎች ትክክለኛ መልስ ለማቅረብ መሞከራቸውን መምህሩ 

ትክክል፣ በጣም ጥሩ መልስ ነው ወዘተ በማለት ጥቆማ የሚያደርግበት ሲሆን 

ተማሪዎች በሰሩት ስራ ላይ ጠንካራ ጎናቸውን ከግንዛቤ በማስገባት መረጃ የሚሰጥ ነው 

(Colle and Chan 1994)፡፡ Eንደ Raimes (1983) ገለፃ ከሆነ ደግሞ ተማሪዎች 

በሚጽፉት ድርሰት ውስጥ መልካም ነገር ከተገኘ መጥቀስና ማድነቅ ለመምህሩ 

ስህተቶቹን ለማረም መንገድ ያቃልልለታል፡፡ መምህሩ Aድናቆት ለመስጠት በመጀመሪያ 

የተማሪውን ጽሁፍ በሚገባ ማንበብ ይጠበቅበታል፡፡ ከሐሳብ Aደረጃጀት ጀምሮ Eስከ 

ስርዓተ ነጥብ Aመራረጥ Aጠቃቀም ድረስ በመውረድ Eየተከተለው ከተገለፀለት በቀጣይ 

ስራ ጠንካራ ጎኑን Eንዲከተል ያበረታታዋል፡፡  

በAጠቃላይ Aዎንታዊ መጋቢ ምላሽ ለተማሪዎች ትክክለኛ ጽሁፍ የመጻፍ Aበረታች 

ለውጥ ከማምጣቱም በላይ የተማሪዎችን የመማር ተነሳሽነታቸውን ጠንካራ የሚያደርግ 

በመሆኑ መምህራን ይህንን ዓይነት የስህተት Eርማት ባህሪይ ቢከተሉ በተማሪዎቻቸው 

ላይ የሚታየውን የመጻፍ ክሂል ችግር በተወሰነ ደረጃም ቢሆን ሊቀርፍላቸው ይችላል፡፡  

       2.1.8. የፅህፈት ስህተት Eርማት ዓይነቶች  

መምህራን የተማሪዎችን ስህተት ለማረም የተለያዩ Eርማት Aይነቶችን ይጠቀማሉ፡፡ 

የEርማት Aይነቶቹን ለመወሰን ደግሞ ተማሪዎች የሚፈጽሙት ስህተት ላይ ማተኮር 

ይገባል፡፡ ጥናቶች Eንደሚያመለክቱ በክፍል ውስጥ በተደረገው ምልከታ የሚከተሉት 

የስህተት Eርማት Aይነቶች Eንዳሉ (Lyster and Ranta 1997) ይገልፃሉ፡፡ Eነዚህም 

የሚከተሉት ናቸው፡፡ 

     2.1.8.1. ግልጽ የሆነ የስህተት Eርማት  

               (Explicit Error Correction) 

ይህ የስህተት Eርማት ዓይነት የተማሪውን ስህተት በግልጽ በማመልከት መምህሩ 

ትክክለኛውን መልስ የሚያቀርብበት ነው (Ferris 2002) ፣ (Lyster and Ranta 

1997)፡፡ ከላይ የተገለጸው የምሁራን ሀሳብ የሚጠቁመው ግልጽ የሆነ የስህተት 
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Eርማት መምህራን በጽህፈት ወቅት ተማሪዎች ለሚፈጽሙት ስህተት በግልጽ Eንዲህ 

ዓይነት ስህተት ፈጽማችኋልና Eንዲህ Aድርጋችሁ Aስተካክሉ ብለው በግልጽ 

በማመልከት ተማሪዎቻቸውን የሚያርሙበት የስህተት Eርማት ዘዴ መሆኑን ነው፡፡ 

      2.1.8.2. ደግሞ ማሳያ የስህተት Eርማት 

                (Recast  ErrorCorrection) 

ይህ ዘዴ የተማሪዎች ስህተት በግልጽ ሳያሳይ መምህሩ ትክክለኛውን መዋቅር በEርማት 

መልክ የሚያቀርብበት የስህተት Eርማት ዘዴ ነው (Lyster and Ranta 1997):: 

ከላይ ያለው ገለፃ የሚያትተው ደግሞ ማሳያ የስህተት Eርማት ዘዴ መምህሩ 

ለተማሪዎች በግልጽ Eንዲህ Aይነት ስህተት ፈጽማችኋል ብሎ ሳይጠቁም Eነርሱ 

የተሳሳቱትን Eንዲያስተካክሉ ትክክለኛዉን Eርማት ብቻ የሚሰጥበት መንገድ መሆኑን 

ነው፡፡ 

ደግሞ ማሳያ የስህተት Eርማት ዘዴ የቃላትና የሰዋስው ስህተትን ወዲያው ለማረም 

ከማስቻሉ በተጨማሪ የንግግር ድምጾችን ስህተት ለማረምም ጭምር ያገለግላል (Lyster 

1998)፡፡ 

        2.1.8.3. ማብራሪያ መጠየቂያ የስህተት Eርማት 

               (Clarification Request Error Correction)  

ይህ የስህተት Eርማት ዘዴ ደግሞ የተለያዩ ዘዴዎችን ለምሳሌ ይቅርታ፣ Aልገባኝም 

ወዘተ የሚሉት ቃላትን በመጠቀም መምህሩ መልEክቱ በትክክል Eንዳልተላለፈ ወይም 

ስህተት Eንዳለበት Eና ማስተካከያ Eንደሚያስፈልገው የሚገልጽበት መንገድ ነው 

(Lyster and Ranta 1997):: ከላይ ያለው የምሁራን ሀሳብ የሚያስረዳው ማብራሪያ 

መጠየቂያ የስህተት Eርማት መምህሩ ተማሪዎች ለፈጸሙት ስህተት ማብራሪያ 

Eንዲሰጡ የሚያደርጋቸውን ጥያቄዎች በመጠየቅ ተማሪዎች ስህተታቸውን በራሳቸው 

Eንዲያርሙ የሚያደርግ ዘዴ መሆኑን ነው፡፡   
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     2.1.8.4.  ስነ- ልሳናዊ ፍንጮች የስህተት Eርማት 

            (Metaalingustic Clues Errer Correction) 

ይህ የስህተት Eርማት ትክክለኛውን መልስ ሳያቀርብ መምህሩ ጥያቄ ወይም Aስተያየት 

በመስጠት ወይም ተመሳሳይ የሆነ መረጃ (ፍንጭ በመስጠት) ስህተት Eንዲታረም 

የሚያደርግበት መንገድ ነው (Lyster and Ranta 1997):: 

Eንደ ምሁራኑ ገለጻ ከሆነ ይህ ስህተት Eርማት ዘዴ መምህሩ ለተማሪዎች የተለያዩ 

ፍንጮችን በመስጠት ስህተታቸውን ወደኋላ ተመልሰው Eንዲመረምሩና Eንዲያስተካክሉ 

የሚያደርግበት መንገድ ነው፡፡ 

         2.1.8.5. Aነሳሽ (Aነቃቂ) የስህተት Eርማት ዘዴ 

    (Elicitation Error Correction) 

መምህሩ የተማሪዎችን ስህተት ደጋግሞ በመጻፍ ትኩረታቸውን ወደ ስህተቱ 

የሚስብበት ዘዴ ነው (Lyster and Ranta 1997):: Eንደ ምሁራኑ ገለጻ ይህ ዘዴ 

መምህሩ ተማሪዎች የፈጸሙትን ስህተት ደጋግሞ በመፃፍ ተማሪዎቹ ለስህተታቸው 

AጽንOት ሰጥተው Eራሳቸውን በራሳቸው Eንዲያስተካክሉ የሚያደርግ የስህተት Eርማት 

ዘዴ መሆኑን ነው፡፡ 

ከላይ ከተዘረዘሩት የስህተት Eርማት Aይነቶች በመነሳት መምህራን ስህተት ሲያርሙ 

መከተል ያለባቸውን ዘዴዎች በተመለከተ Lyster, and Ranta, (1997) የሚከተለውን 

ሀሳብ ዘርዝረዋል፡፡ Eነሱም፡- 

1. Aውድን መመልከት፡- መምህራን የስህተት ማረሚያ መንገዶችን ከመተግበር 

በፊት ስህተቶች የሚፈጠሩበትን Aውድ መረዳት መሞከር ይገባል፤  

2. ወቅታዊ የሆኑ ተሞክሮዎችን መገንዘብ፡- መምህራን የተማሪዎችን ስህተት 

Eንዴት ባለ መልኩ ማረም Eንዳለባቸው ሌሎች Aቻ መምህራንን በመጠየቅ 

ወይም ልምድ ቢወስዱ የበለጠ ውጤታማ መሆን Eንደሚችሉ ማወቅ 

Aለባቸው፤ 
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3. የተለያዩ የEርማት ዘዴዎችን መጠቀም፡- የተለያዩ የEርማት ዘዴዎችን 

በመጠቀም በቀላሉ የተማሪዎችን ስህተቶች ለማረም መሞከር ይኖርባቸዋል፤ 

4. በተማሪዎች ላይ ማተኮር፡- ተማሪዎች Eራሳቸውን በራሳቸው Eንዲያርሙ 

ማበረታታት Aስፈላጊ ነው፡፡  

2.1.9. የፅህፈት ስህተት Eርማት የሚሰጥባቸው ሂደቶች 

የስህተት Eርማት የሚሰጥባቸው የተለያዩ ሂደቶች Eንዳሉ የዘርፉ ምሁራን 

ያትታሉ፡፡ ዋና ዋናዎቹም፡- የመምህር Eርማት (teacher correction)፣ የራስ 

Eርማት (self correction) Eና የተማሪ ለተማሪ የሚሰጠው Eርማት (student to 

students correction) ናቸው፡፡  

 2.1.9.1. የመምህር Eርማት /Teacher Correction/  

የመምህር Eርማት መምህር ተማሪ በሚፈጽመው ስህተት ላይ የሚሰጠው Eርማት 

ነው፡፡ ይህም Eርማት ለተማሪዎች ጽሁፍ ችሎታ ማደግ መምህራንም ሆኑ 

ተማሪዎች ያምናሉ፡፡ (Ferris 2002), (Cohen and Cavalcanti 1990) የመምህር 

Eርማት ጠንካራና ደካማ ጎኖች Aሉት፡፡ 

ሀ. የመምህር Eርማት ጠንካራ ጎን  

ተማሪዎች በጽህፈት ችሎታ ላይ ፈጣን Eንዲሆኑ፣ ብቃት ያላቸውና ትክክለኛነትን 

Eንዲካኑ ያደርጋል፤ የተማሪዎችን በራስ መተማመን ይጨምራል፤ መምህሩ 

ተማሪዎች ለሚፈጽሙት ስህተት ለማረም ተገቢና የተለያየ ዘዴ ሲጠቀም 

ተማሪዎቹ ልምዱን ወደ ራሳቸው Eንዲወስዱ ያግዛቸዋል፡፡  

ለ. የመምህር Eርማት ደካማ ጎን  

ተማሪዎች ሁል ጊዜ Aጋዥ ፈላጊ Eንዲሆኑ ያደርጋቸዋል፤ ተማሪዎች ሁል ጊዜ 

ለስህተታቸው መምህራቸው Eንዲያርምላቸው Eንዲጠብቁ ያደርጋቸዋል፤ ተማሪዎች 

ስህተት ሲፈጽሙ መምህሩ የሚቆጣ ከሆነ ተማሪዎቹ ቅር ሊላቸው ይችላል፤ 

የመምህሩ  የስህተት Eርማት የተማሪዎቹን ስሜት ሊነካ ይችላል፤ Aንዳንድ 

ተማሪዎች ስህተታቸው ሲታረምላቸው ለካንስ Aላወኩም ብለው ትምህርቱን  ሊጠሉ 
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ይችላሉ፡፡ ከላይ የተቀመጠው ሀሳብ የመምህር የስህተት Eርማት Aስፈላጊ ቢሆንም 

የራሱ የሆነ ጠንካራና ደካማ ጎን Eንዳለው ነው፡፡ ከጠንካራ  ጎኑ የመጀመሪያው 

ተማሪዎችን ፈጣን Eንዲሆኑ፣ በብቃት የተሞላ ትክክለኛነትን ያሳድግላቸዋል፣ 

ሌላው ጠንካራ ጎን  ተማሪዎች በራሳቸው Eንዲተማመኑ ያበረታታቸዋል፡፡ ይህም 

ደግሞ መምህር ሁል ጊዜ ትክክለኛ ነው ተብሎ ስለሚታሰብ ስህተታቸው ከታረመ 

በኋላ ጥርጣሬ Eንዳይኖራቸው ያደርጋቸዋል ማለት ነው፡፡ የመጨረሻው ጠንካራ ጎን 

መምህሩ ስህተትን ለማረም የሚጠቀምባቸውን የተለያዩ ዘዴዎች Aውቀው ራሳቸውን 

በራሳቸው የማረም ልምድ Eንዲያዳብሩ Eንደሚያደርጋቸው ሲጠቁም ከመምህሩ 

Eርማት ደካማ ጎንም የመጀመሪያው ተማሪዎች Aንድ ተግባር ለመተግበር Eርዳታ 

ጠባቂ Eንዲሆኑ ደርጋቸዋል፡፡ ሌላኛው የመምህር Eርማት ደካማ ጎን መምህሩ 

ስህተት ሲያገኝ የሚቆጣ ከሆነ ተማሪዎችን ሊያሳዝን Eና ስህተታቸውን መምህሩ 

Eንዲያርምላቸው ያላቸው ፍላጎት ይቀንሳል፡፡ ሶስተኛው የመምህሩ Eርማት ደግሞ 

ተማሪዎቹ ራሳቸው ደካማ Aድርገው ስለሚወስዱ ለትምህርቱ Aሉታዊ Aመለካከት 

Eንዲኖራቸው ያደርጋቸዋል፡፡ የመጨረሻው የመምህር Eርማት ደካማ ጎን ጥቂት 

ተማሪዎች ስህተታቸው ሲታረምላቸው ራሳቸውን ምንም የማይችል Aድርገው 

በመውሰድ ትምህርቱን ሊጠሉ ይችላሉ የሚል ሀሳብ ያብራራል፡፡  

 2.1.9.2.የራስ በራስ Eርማት /Self -Correction /  

ይህ የEርማት Aይነት Aንድ ሰው የተሳሳተን ስህተት ወደ ኋላ ተመልሶ Aይቶ 

ራሱን በራሱ የሚያርምበት የስህተት Eርማት ሂደት ነው፡፡ ይህ የEርማት ሂደት 

የራሱ የሆኑ ጠንካራና ደካማ ጎኖች Aሉት፡፡  

ሀ. የራስ Eርማት ጠንካራ ጎን  

ተማሪዎች ስህተትን የማረም ሂደት Eንዲያዳብሩ ያግዛቸዋል፤ ራሳቸውን በራሳቸው 

ባስተካከሉም ቁጥር በራሳቸው Eንዲተማመኑ ያደርጋቸዋል፤ ራስን በራስ ማረም 

ስህተት Eንዳይፈጠር ያግዛል፤ ተማሪዎች ጥገኛ Eና ሌላውን ሰው ጠባቂ Eንዳይሆኑ 

ያበረታታል፤ መምህሩ የሚሰጠው መጋቤ ምላሽ በተመረጠው ችሎታ፣ Eውቀትና 

ግንዛቤ ላይ Eንዲመሰረት ያደርገዋል፡፡  
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ለ. የራስ በራስ Eርማት ደካማ ጎን  

ተማሪዎች Aንዴ ስህተታቸውን በራሳቸው ማረም ካልቻሉ ዳግመኛ ስህተታቸውን 

ለማረም Eንዳይነሳሱ ያደርጋቸዋል፤ ተማሪዎች ያስተካከሉት ስህተት ትክክል 

ባይሆን Eና በመምህሩ መጋቤ ምላሽ ቢሰጥ በተማሪዎቹ ላይ የAEምሮና የሞራል 

ጉዳት ያስከትላል፡፡  

ከላይ የተገለጸው ሀሳብ የሚያትተው የራስ Eርማት የራሱ የሆነ ደካማና ጠንካራ 

ጎኖች Eንዳሉት ነው፡፡ ጠንካራ ጎኖቹ የተማሪዎችን የስህተት Eርማት ችሎታ 

ማሳደግ፣ ተማሪዎች ስህተታቸውን በራሳቸው ማረማቸው በሚጽፉት ጽሁፍ ውስጥ 

ስህተት Eንዲቀንስ ማገዙ፣ ተማሪዎች ለሚሰሩት ተግባር በራሳቸው Eንዲተገብሩ Eና 

የሌላ ሰው ድጋፍ ጠባቂ Eንዳይሆኑ ከማድረጉም ሌላ በመምህሩ የሚሰጠው ምጋቤ 

ምላሽ የተማሪዎችን የEውቀት ደረጃ ያገናዘበ Eንዲሆን ያደርጋል የሚሉ ሲሆኑ የራስ 

Eርማት ደካማ ጎኖችም፡- ተማሪዎች ስህተታቸውን ማረም ከከበዳቸው በሌላኛው ቀን 

ስህተታቸው ለማረም ያላቸው ተነሳሽነትን መቀነስ Eና ተማሪዎች ያስተካከሉት 

ስህተት ዳግመኛ ማስተካከል AEምሮAቸውና ሞራላቸው Eንዲነካ ያደርጋል 

የሚለውን ነው፡፡  

  2.1.9.3. ተማሪ ለተማሪ የሚሰጠው Eርማት /Peer-Correction/ 

ይህ የEርማት Aይነት በAቻ ተማሪዎች መካከል የሚደረግ የEርማት ሂደት 

ነው፡፡ተማሪ ለተማሪ የሚሰጠው Eርማት ውጤታማነትን ሲገልጽ Rollinson (2005) 

መምህር ከሚሰጠው Eርማት ይልቅ ተማሪዎችን የሚያስደስተው ተማሪ ለተማሪ 

(Student to students correction) የሚሰጠው Eርማት ውጤታማ ነዉ ብሏል፡፡  

ከላይ የተጠቀሰዉ ሀሳብ የሚያስረዳው መምህር ለተማሪው ከሚሰጠው Eርማት 

ይልቅ ተማሪ ለተማሪ የሚጠው Eርማት ተማሪዎችን የሚያስደስታቸው መሆኑ 

ነው፡፡  

Lin and Chien (2009) Eርማት ሁልጊዜ በመምህር ብቻ መታረም የለበትም፡፡ 

ለዚህም ተማሪ ተኮር ትምህርት (learner centered) Aስፈላጊ ነው፡፡ ስለሆነም የAቻ 

Eርማት (peer-correction) ደግሞ ለተማሪ ተኮር ትምህርት መሰረት ነው ይላሉ፡፡ 
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 ይህ ሀሳብ የሚያትተው በመማር ማስተማር ሂደት ተማሪዎች ውጤታማ Eንደሆኑ 

የትምህርቱ ሂደት ተማሪ ተኮር መሆን Aለበት፡፡ ይህንን ለመተግበር ደግሞ 

የፅህፈት ስህተት ለማረም ሁል ጊዜ መምህር ብቻ መመረጥ የለበትም፤ ተማሪ 

ለተማሪ ወይም የAቻ ተማሪ Eርማትም Aስፈላጊ መሆኑን ነው፡፡  

ተማሪ ለተማሪ የሚሰጠው Eርማት Eንደ መምህር Eርማት Eና Eንደ ራስ Eርማት 

ሁሉ የራሱ የሆኑ ደካማና ጠንካራ ጎኖች Aሉት፡፡  

ሀ. ተማሪ ለተማረ የሚሰጠው Eርማት ጠንካራ ጎን  

ተማሪ ለብቻ ከሚሰራ በጋራ በመረዳዳት ቢሰራ ደካማው ወደ ጠንካራ Eንደመጣ 

ያግዘዋል፤ Eርማት ለሚያርሙ ተማሪዎች በራስ መተማመንን 

ይጨምራል፤ተማሪዎች የሚማሩትን ትምህርት ጠያቂ Eና ለማወቅ Eንዲጓጉ 

ያበረታታቸዋል፤ የተማሪዎችን ግንኙነት ያጠናክራል ፤መምህሩ ጠንቃቃና 

የተሻለውን ተማሪ Eንዲገመግም ይረዳዋል፡፡  

ለ. ተማሪ ለተማሪ የሚሰጠው Eርማት ደካማ ጎን  

Aንድ ተማሪ ያረመው ስህተት ትክክል ላይሆን ይችላል፤ ሂደቱ ዘገምተኛ ከመሆኑም 

በላይ ውጤታማነቱ ዝቅተኛ ነው፤ Aንዱ ተማሪ የሚያርመውን የስህተት Eርማት 

ሌላኛው ተማሪ ላይረዳው ይችላል፤ ተማሪዎች የሚያርሙት ስህተት መምህሩ 

ምጋቤ ምላሽ ካልሰጠ በቀር ትክል መሆን Aለመሆኑ Aይታወቅም፤ ጥቂት 

ተማሪዎች ስህተት ማረም የመምህር ብቻ ተግባር ነው፤ የመምህሩን ተግባር 

ተሻማን የሚል ስሜት ሊሰማቸው ይችላል፡፡ 

ከላይ የተገለጸው የምሁራን ሀሳብ የሚገልጸው ተማሪ ለተማሪ የሚሰጠው የስህተት 

Eርማት ጠንካራና ደካማ ጎን ያብራራ ሲሆን ከጠንካራ ጎኖቹ ውስጥ 

የመጀመሪያው፡- የተማሪዎች Eርስ በርስ መደጋገፍ ደካማውን ተማሪ ሊያጠነክረው 

ይችላል የሚለው ሲሆን ቀጣዩ ጠንካራ ጎን ደግሞ Eርማት የሚያርሙ ተማሪዎች 

በራሳቸው Eንዲተማመኑ ያግዛቸዋል፡፡ ተማሪዎች የሚማሩት ትምህርት ተመራማሪ 

Eና Eውቀታቸውን ለማሳደግ ፍላጎታቸው Eንዲጨምር ማድረግ ሌላኛው ጠንካራ 

ጎን ሲሆን ከዚህም በተጨማሪ የተማሪዎችን ግንኙነት ያጠናክራል፡፡ ይህም 

ተማሪዎች ማህበራዊ ህወታቸውን Eንዲያሳድጉ AስተዋጽO የጎላ ሲሆን የመጨረሻው 
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የተማሪ-ለተማሪ Eርማት ጠንካራ ጎን መምህሩ ደካማውን ተማሪ ብቻ ሳይሆን 

ጠንቃቃና የተሻለውንም ተማሪ ጭምር Eንዲገመግም Eንሚያደርገው ነው፡፡  

የተማሪ ለተማሪ Eርማት ደካማ ጎኖችም Aንድ ተማሪ ያረመው ስህተት ትክክል 

ላይሆን Aለመቻሉ፣ ሂደቱ ዘገምተኛና ውጤታማነቱ ዝቅተኛ መሆኑ፣ Aንድ ተማሪ 

ያረመውን ስህተት ሌላኛው ተማሪ ያለመረዳት፣ ተማሪዎች የሚያርሙት ስህተት 

ትክክል መሆን Aለመሆናቸው Aለመታወቁ Eና ጥቂት ተማሪዎች ስህተት 

በማረማቸው የመምህሩን ድርሻ Eንደወሰዱ Aድርገው መረዳት የሚሉትናቸው፡፡ 

www.Hab.rolev/topescu/document/ coject practica.pdf 

 2.1.10. የፅህፈት ስህተት Eርማት መስጫ ጊዜ  

መምህር በፅህፈት Eርማት ወቅት AጽንOት ሰጥቶ መመልከት ካለባቸው ጉዳዮች 

Aንደኛው የስህተት Eርማት መስጫ ጊዜን ነው፡፡ የስህተት Eርማት መስጫ ጊዜን 

በተመለከተ ሁለት Aመለካከት Aለ፡፡ Eነርሱም ወዲያውኑ የሚሰጥ የስህተት 

Eርማትና ዘግይቶ የሚሰጥ የስህተት Eርማት ናቸው (Quinn, 2014)፡፡  Eንደ 

Quinn (2014) ገለፃ ከሆነ ሁለቱም የስህተት Eርማት Aስጣጥ ጊዜያት ተማሪዎች 

ከስህተታቸው ተምረው ወደ ፊት ትክክለኛ የቋንቋ Aጠቃቀምን Eንዲካኑ ማስቻል 

ነው፡፡ ሁለቱም የስህተት Eርማት መስጫ ጊዜያት  የራሳቸው የሆነ AስተዋጽO 

Aላቸው፡፡ ይህንን በተመለከተ Long (1977) ስህተት Eንዳይከሰት ከተወሰነ ጊዜ 

በኋላ ማረም የተማሪዎችን ስህተት መፈጸም ሲቀንስ ስህተትን Aዘግይቶ መስጠት 

ደግሞ ተማሪን ጭንቀታም Eንዳይሆን ያደርገዋል ሲል ገልጻ*ል፡፡ 

ከላይ የተቀመጠው የምሁራን ሀሳብ የሚያብራራው ስህተትን ወዲያውኑ ማረምም 

ሆነ Aዘግይቶ ማረም ጥቅም Eንዳለው ነው፡፡ ስህተት Eንደተፈጸመ ወድያውኑ 

Eርማት መስጠት  የተማሪዎችን ትክክለኛነት ሲያጎለብት ወይም ስህተትን ሲቀንስ 

ስህተትን Aዘግይቶ ማረም ደግሞ ተማሪዎች Eንዳይጨናነቁ Eንደሚያደርጋቸው 

ነው፡፡ ስለዚህ መምህራን የተማሪዎቻቸውን ስህተት ሲያርሙ ሁለቱንም የስህተት 

Eርማት መስጫ ጊዜያት  Aፈራርቀው Aንደ Aስፈላጊነታቸው ሊጠቀሙበት 

ይገባቸዋል፡፡  
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2.1.11. መታረም ያለባቸውና የሌለባቸው የፅህፈት ስህተት Aይነቶች 

 Christion and Krahnke (1983) Eንደገለጹት ሁሉም የተማሪ የጽህፈት ሰህተቶች 

መታረም የለባቸውም ብለዋል፡፡ ይህ ከሆነ ደግሞ ምን Aይነት የጽህፈት ስህተት 

Aይነቶች መታረም Eንዳለባቸው Eና የትኞቹ የጽህፈት Aይነቶች መታረም Eንደ 

ሌለባቸው  መለየትና መወሰን የመምህሩ ድርሻ ነው፡፡ ተማሪዎች የጽህፈት ስህተት 

Eርማት ለጽህፈት ክሂል መሻሻል ምንጭ መሆኑን ማመን Aለባቸው፡፡ ይሁን Eንጂ 

መምህሩ የሚታረሙ የስህተት Aይነቶችና የሚታረሙበትን ጊዜ Eንዲሁም 

የተፈጠሩት ስህተቶች Eርማት Eንደሚያስፈልጋቸውና Eንደማያስፈልጋቸው Aይቶ 

መወሰን Aለበት፡፡ Eንደ  Hendriekson (1978) ገለፃ ከሆነ ዓለም Aቀፋዊ 

ስህተቶችን (Global errors) ማረም Aላስፈላጊ ነው፡፡ ምክንያቱም በAጠቃላይ 

Eዉነት  መሆናቸው ይታወቃል፡፡ ነገር ግን Eንደ ዜና Aይነት ገለጻዎች ውስጥ 

የሚከሰቱ ስህተቶች ግን በስርዓት የተቀረጹ መሆን ስላለባቸው Eርማት ያሻቸዋል፡፡ 

ለዚህም ደግሞ ስሜቱ መረዳት የሚችል መምህር ያስፈልጋቸዋል ይላል፡፡  

በመሆኑም Hendriekson (1978)ን ሀሳብ ሲያጠናክር Brown (2007) የሚከተለውን 

ብሏል፡፡ Aካባቢያዊ ስህተቶች (local errors) የግዴታ መታረም Aለባቸው፡፡ 

ምክንያቱም የሚተላለፈው መልEክት በAካባቢው ተቀባይነት Eንዲኖረው በመሆኑ 

ውጤታማ ተግባቦትን ተማሪዎች ሊያውቁት ስለሚገባ ነው፡፡ ይህ ማለት ከላይ 

Hendrienkson(1978) የዜና Aይነት ገለጻዎች ውስጥ የሚከሰቱ ስህተቶች ብሎ 

የገለጸው Aካባቢያዊ ስህተቶችን  (local errors) ለመግለጽ Eንደሆነ Aጠያያቂ 

Aይሆንም፡፡ ከዚህም በተጨማሪ  Brown (2007) ስለ ዓለም Aቀፍ ስህተቶች  

(global errors) ማረም ተገቢ Eንዳልሆነ ሲገልጽ Aለማቀፋዊ ስህተቶ 

መልEክታቸው Aለማቀፋዊ መልEክት ስላላቸው Eውነታቸው ታዋቂ በመሆኑ ማረም 

Aያስፈልግም ይላል፡፡  

በAጠቃላይ በጽሁፍ Eርማት ውስጥ መታረም ያለባቸው Aካባቢያዊ ስህተቶች ሲሆኑ 

AለምAቀፋዊ ስህተቶችን ማረም ተገቢ Eንዳልሆነ መምህራን ተረድተው 

ሊተገብሩት ይገባቸዋል፡፡  
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2.1.12. የምጋቤ ምላሽ ምንነት 

ጽሁፍን ወይም ንግግርን ያደመጡ ወይም ሰዎች መልEክቱን ለማሰተላለፍ 

የፈለጉትና ሰዎች መልEክቱን በትክክል ማሰተላለፍ Aለማሰተላለፋቸውን ለጸሀፊው 

ወይም ለተናጋሪው የሚሰጥ መረጃ ምጋቤ ምላሽ ይባላል (Colle and Chan 

1994)፡፡  

ምጋቤ ምላሽ የመማር ማስተማር ሂደት Aንድ Aካል ሲሆን ተማሪዎች ፅህፈት 

ሲፅፉ ለሚፈጽሙት የተለያየ ስህተት የሚሰጥ Aስተያየት ነው፡፡ ይህም ተማሪዎች 

በፅህፈት ወቅት የሚፈጥሩትን ስህተት Eርማት የሚሰጥበትና ችግራቸውን 

ተረድተው ዳግመኛ ተመሳሳይ ስህተት Eንዳይፈጽሙ የሚያደርግ ጽንሰ ሀሳብ ነው 

(Edge 1990) 

Grami (2005) ምጋቤ ምላሽ ተማሪዎች የጻፉት ወይም የተናገሩት በመምህር 

ከተነበበ ወይም ከተደመጠ በኋላ መልሳቸው ትክክል መሆን Aለመሆኑ የሚሰጥ 

Eርማት ነው፡፡ ተማሪዎች ለሰሩት ስራ የሚያገኙት Aስተያየት በሙሉ ምጋቤ 

ምላሽ ስር የሚመደቡ ናቸው ብለዋል፡፡ 

ከላይ የተገለጹት የምሁራን ሃሳብ ምጋቤ ምላሽ መምህራን ተማሪዎች በንግግርም 

ሆነ በፅህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተቶች የሚሰጥ Aስተያየት መሆኑን 

ያስገነዝባል፡፡ 

2.1.13. የምጋቤ ምላሽ ዓይነቶች 

ብዙ ዓይነት የምጋቤ ምላሽ Aሰጣጥ መንገዶች Aሉ፡፡ ቢሆንም መምህራን Aንዱን ለብቻ 

ወይም Aንዱን ከAንዱ በማቀናጀት ይጠቀማሉ፡፡ Eያንዳንዱ የምጋቤ ምላሽ ዓይነት 

የራሱ ጥቅም Eንዳለው መምህራን ተረድተው ሲጠቀሟቸው ጥንቃቄ ማድረግ 

ይገባቸዋል (Anker 2000):: ብዙ የምጋቤ ምላሽ ዓይነቶች ቢኖሩም ዋና ዋናዎቹ 

የሚከተሉት ናቸው፡፡ 
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 2.1.13.1 ገምጋሚ ምጋቤ ምላሽ  

ይህ የምጋቤ ምላሽ ዓይነት በዉጤት የሚገለጽ ነው፡፡ መምህራን ተማሪዎች ለሚጽፉት 

ፅሁፍ ተገቢ ይሆናል ያሉትን ውጤት የሚሰጡበት ሲሆን ተማሪዎችም 

በመምህራቸው የተሰጣቸውን ውጤት በማየት የጽሁፋቸውን ውጤት የመለከታሉ፡፡ 

ይህም ተማሪዎች የጽሁፋቸው ደረጃ ከፍተኛ ወይም ዝቅተኛ መሆኑን Aውቀው 

ለቀጣይ ስራቸው ስህተታቸውን የማሰተካከል ፍላጎት Eንዲያድርባቸው 

የሚያበረታታ ነው የምጋቤ ምላሽ (Daiker 1989)፡፡  

      2.1.13.2. ትEዛዛዊ ምጋቤ ምላሽ     

ትEዛዛዊ የምጋቤ ምላሽ በተማሪዎች የልምምድ ስራ ላይ ያሉትን ወይም ወደ ፊት 

ሊጋጥሙ የሚችሉ ስህተቶችን Eንዲስተካክሏቸው በመምህራን ከሚሰጡት Aስተያየቶች 

ይልቅ ተማሪዎች ራሳቸው ስህተታቸውን Eንዲያርሙ የሚረዳ ዘዴ ነው፡፡ ዘዴው 

ተማሪዎች ምን ዓይነት ስህተት Eንደ ፈጸሙና Eንዴት መታረም Eንዳለበት 

Eንዲያውቁ የሚረዳቸው ቢሆንም ተማሪዎች ብዙ ድካም ስለማይፈል ተቀባይነቱ 

Aነስተኛ ነው (Daiker 1989)፡፡  

    2.1.13.3. Aጠናካሪ ምጋቤ ምላሽ 

 Moxley (1989) Aጠናካሪ ምጋቤ ምላሽ በተማሪዎች ፅህፈት ላይ የሚሰጠው  

በጥያቄ መልክ ነው፡፡ ጥያቄው ሲቀርብ ጠቅለል ብሎ ሲሆን የሚያተኩረው በተወሰነ 

ነገር ላይ ብቻ ነው፡፡ Aጠናካሪ ምጋቤ ምላሽ ሲቀርብ የጽሁፉ ዋና ሃሳብ የቱ ነው? 

ጽሁፉ በምን ላይ ያተኩራል? የተሰጠው ማጠቃለያ ተገቢ ነው? ወዘተ…በሚሉ 

ጥያቄዎች ላይ ያተኩራል፡፡ በተጨማሪም ይህ ዘዴ ከጽሁፍ ቅርፅ ይልቅ ለይዘት 

ከሚሰጠው ትኩረት ከፍተኛ ነው፡፡ 

       2.1.13.4. Aስተካካይ ምጋቤ ምላሽ  

Aስተካካይ ምጋቤ ምላሽ ተማሪዎች የሚፈጽሟቸው የሰዋስው ስህተቶች መምህሩ 

በመጠቆም  ተቀባይነት  ያለውና  ትክክለኛውን  Aስተካክሎ   በመጻፍ  የሚሰጥ   

Eርማት ነው (Anglo and Cross 1993)፡፡ ይህ ዘዴ ሲተገበር ስህተት የሆነውን 
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በማክበብ ወይም የተለየ ምልክት በማድረግ ሲሆን ስህተት የሆነውን ቃል ሐረግን 

ዓረፍተ ነገር በማጥፋት፤ የቃላትና ሐረጋት Aገባብ በማሰተካከል፤ የተዘበራረቀ 

የዓረፍተ ነገሮች ቅደም ተከተል Aስተካክሎ በመጻፍ Eና ያልተሟላ ቃል ወይም 

ሐረግ በጽሁፍ ውስጥ ከታየ Aስፈላጊውን Eየጨመሩ Aስተካክሎ ምጋቤ ምላሽ 

መስጠትን ይጠይቃል (Daiker 1989):: Aስተካካይና Aጠናካሪ ምጋቤ ምላሾች 

ተቀናጅተው ቢሰጡ በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ ላይ የተሻለ ለዉጥ Aለው፡፡ 

ከላይ ከተገለጹት ንድፈ ሀሳቦች ይህ ጥናት በዋናነት መሰረት ያደረገው የEነ Byrne 

(1988)፣ Hedge (1988)፣ Lalande (1982) ፣ Keh (1990) ፣Lyster and Ranta 

(1997) ፣  (Anker (2000) ፣  Daiker (1989) ፣  Moxley (1989) Eና  Anglo and 

Cross (1993) ላይ ሲሆን ንድፈ ሀሳቦቹ የሚያተኩሩት በስህተት Eርማት ዘዴዎች፣   

የስህተት Eርማት Aይነቶችና በምጋቤ ምላሽ ዓይነቶች  ላይ ነው፡፡  

2.2. የተዛማጅ ጽሁፎች ቅኝት   

Aጥኚው ከዚህ ጥናት ጋር በቀጥታ ግንኙነት ያላቸው ስራዎች ማግኘት ባይችልም 

ከስራው ጋር ተቀራራቢ የሆኑ ከሀገርኛና ከሀገርውጪ የተሰሩትን ጥናቶችን ለመዳሰስ 

ሞክሯል፡፡   

 2.2.1. በሀገር ውስጥ የተሰሩ ጥናቶች  

Eንዳለ ተስፋዬ (1992) “በተማሪዎች ድርሰት የመምህራንን ጽሁፋዊ መጋቤ ምላሽ 

ሚና” በሚል ጥናት Aድርጓል፡፡ የጥናቱም ዓላማ በመምህራን የሚሰጥ ጽሁፋዊ መጋቤ 

ምላሽ በተማሪዎች የድርሰት መጻፍ ላያ ያለውን ሚና መመርመር ነው፡፡ ጥናቱ በAዲስ 

Aበባ ከተማ በሚገኙ ከፍተኛ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤቶች የAስራ Aንደኛ ክፍል 

ተማሪዎችን በEጣ ናሙና በመምረጥ ተካሂዷል፡፡ ተጠኚዎችም የጥብቅና የሙከራ 

ቡድን ተብለው በሁለት በመክፈል የመጻፍ ልምምድ ተደርጎባቸዋል፡፡ ለጥናቱ Aጋዥ 

የሆኑ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎችም የድርሰት ፈተና፣ ቃለ-መጠይቅና ምልከታ 

ሲሆኑ በጥናቱ የተገኘው ውጤት በቡድንና በግል ከሚካሄዱ መጋቤ ምላሾች ይልቅ 

በመምህራን የሚሰጥ መጋቤ ምላሽ የተሻለ ውጤት Eንዳለው ከማረጋገጡም በላይ 
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ጽሁፋዊ ምጋቤ ምላሾች የተማሪዎችን የጽሁፍ ችሎታ ለማሻሻል Eንደሚረዳ 

Aሳይቷል፡፡  

Aስካል ማናዬ (2001) “ተማሪዎች በሚጽፏቸው ድርሰቶች በመምህራን የሚሰጥ መጋቤ 

ምላሽ በተማሪው ድርሰት የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል ረገድ ያላቸው ተጽEኖ” የሚል 

ጥናት Aድርጋለች፡፡ የጥናቱም ዓላማ በመምህራን የሚሰጥ መጋቤ ምላሽ በተማሪው 

ድርሰት የመጻፍ ችሎታ ለመሻሻል ረገድ ያለውን ተጽEኖ መመርመር ነው፡፡ ጥናቱ 

በባህር ዳርና በመርዓዊ መሰናዶ ትምህርት ቤቶች የAስራ Aንደኛ ክፍል ተማሪዎች 

በEጣ ናሙና በመምረጥ ተካሂዷል፡፡ ለጥናቱ Aጋዥ የሆኑ የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያዎችም፡- የሰነድ ፍተሻ፣ የጽሁፍ መጠይቅ Eና ቃለ-መጠይቅ ሲሆኑ በጥናቱ 

የተገኘው ውጤት ተማሪዎች በሚጽፏቸው ድርሰቶች በመምህራን የሚሰጥ መጋቤ 

ምላሽ በተማሪው ድርሰት የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል ረገድ ተጽEኖ Eንደሌላቸው ነው፡፡  

የEንዳለ (1992) Eና Aስካለ (2001) ጥናቶች የሚያተኩሩት በመምህራን የሚሰጥ 

ምጋቤ ምላሽ ሚናና በተማሪዎች ድርሰት የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል ያለው ተፅEኖ ላይ 

ሲሆን ይህ ጥናት ደግሞ ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ሚፈጽሙት ስህተት Eርማት ላይ 

ማተኮሩ ደግሞ ከሁለቱ ጥናቶች ይለየዋል፡፡  

 ግርማ ኃይሉ (2000) “በጌዴዎኛ ቋንቋ Aፋቸውን የፈቱ የAስረኛ ክፍል ተማሪዎች 

በAማርኛ ቋንቋ ድርሰት ሲጽፉ የሚፈጽሟቸው ስህተቶችና የስህተት ምንጮች ትንተና” 

በሚል ርEስ ጥናት Aድርጓል፡፡ በጥናቱም ዋና ዓላማ ተማሪዎቹ የሚፈጽሟቸው 

ስህተቶችና የስህተቶቹን ምንጮች መተንተን ነው፡፡ የጥናቱም ውጤት የስህተቶቹ 

ምንጮች የAፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽEኖ Eና ውስጠ ቋንቋ ተጽEኖ ሲሆኑ የስህተቶቹ 

ምንጮችም፡- ስርዓትን የማይጠብቁ የማስተማር ዘዴዎችና የተፈጥሮ ጉድለት መሆኑን 

Aረጋግጧል፡፡  

ጥናቱ ከዚህ ጥናት ጋር ያለው ዝምድና ሲፈተሽ ተማሪዎች የሚፈጽሙት ስህተትና 

ምንጫቸው ላይ ሲያተኩር የዚህ ጥናት ዋና Aትኩሮት ግን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

የሚፈጽሙት ስህተቶች Eንዴት Eንደሚታረሙ በመሆኑ የተለያዩ ናቸው፡፡  
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በAጠቃላይ ከላይ በዚህ ርEሰ መግቢያ ላይ Eንደተጠቀሰው ከዚህ ጥናት ጋር በቀጥታ 

የሚገናኝ ስራ Aልተገኘም፡፡ በብዛት ያሉት ጥናቶች ከግርማ ስራ ጋር የሚመሳሰሉ 

ተማሪዎች የሚፈጽማቸው ስህተቶችና ምንጮቻቸው ላይ ያተኮሩ ናቸው፡፡ 

 2.2.2. ከAገር ውጪ የተደረጉ ጥናቶች  

Nakanishi (2007) የተለያዩ ምጋቤ ምላሽ Aይነቶች ውጤታማነት  በሚል ጥናት 

Aድርጋለች፡፡ ጥናቱም የተደረገው በAርባ (40) የጃፓን ሁለተኛ ዓመት የኮሌጅ 

ሴት ተማሪዎች ላይ ሲሆን Aጥኚዋ ተጠኚዎችን በAስር Aስር ለAራት ቡድን ከፍላ 

ድርሰት Eንዲጽፉ Aደረገች፡፡ ከዚያም ለመጀመሪያዎቹ Aስር Aካላት “ሀ”፣ 

ሁለተኛዎቹ Aስር Aባላት “ለ”፣ ቀጣዮቹ Aስር Aባላት “ሐ” Eና የመጨረሻዎቹ 

Aስር Aባላት “መ” ብላ ከፍላ ለAራቱም ቡድኖች ድርሰታቸው የ “ሀ” ቡድን 

ስህተታቸውን Eርስ በEርሳቸው Eንዲተራረሙ፣ የ “ለ” ቡድኖች ራሳቸውን 

በራሳቸው Eንዲያርሙ፣ “ሐ” ቡድን በመምህር Eንዲታረሙ Eና የ “መ” ቡድኖች 

በመምህርም Eርስ በEርሳቸውም Eንዲታረሙ Aደረገች፡፡ በመጨረሻም ያገኘችው  

ውጤት  በ “መ” ላይ ያሉት በመምህር Eና Eርስ በEርሳቸው ስህተታቸው 

የታረመላቸው ውጤታማ ሆነው Eንደተገኙ Aረጋገጠች፡፡  

የNakanishi (2007) ጥናት ከኔ ጥናት ጋር ያለው ዝምድና ሲታይ የNakanishi 

(2007) ጥናት የመጋቤ ምላሽ Aይነቶችን ውጤታማነት መፈተሽ ሲሆን የኔ ጥናት 

ደግሞ የመምህራን የጽህፈት ስህተት Eርማት ላይ በማተኮሩ ይለያያል፡፡  

Yeganehfar (2000) “የመምህር ስህተት Eርማትና በራስ የሚደረግ የስህተት 

Eርማት መካከል ያለው ውጤታማነት” በሚል ጥናት Aድርጋለች፡፡ ጥናቱ 

የተደረገው በሀያ (20) የIራን ከፍተኛና መካከለኛ የEውቀት ደረጃ ያላቸው 

የሁለተና ደረጃ ተማሪዎች ላይ ነው፡፡ የጥናቱም ሂደት ተማሪዎችን Aስር Aስር 

Aባል ያለው በሁለት ቡድን ከፍላ ድርሰት Eንዲጽፉ Aደረገች፡፡ ከዚያም 

የመጀመሪያውን Aስር ተማሪዎች ድርሰታቸው ውስጥ ያለውን ስህተት ራሳቸው 

በራሳቸው Eንዲያርሙ የመጨረሻዎቹ Aስሩ ተማሪዎችም ድርሰታቸው በመምህር 

Eንዲታረምላቸው Aደረገች፡፡ በመጨረሻም ከጥቂት ጊዜ ልምምድ በኋላ ለመጨረሻ 

ጊዜ ድርሰት Eንዲጽፉ Aደርጋ ስህተታቸው ሲታርም ራሳቸውን በራሳቸው ሲያሙ 
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ከነበሩት ተማሪዎች ይልቅ በመምህር ስህተታቸውን ሲያሳርሙ የነበሩት ተማሪዎች 

ውጤታማ ሆነው መገኘታቸውን Aረጋገጠች፡፡  

የYeganehfar (2000) ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር ያለውን ተዛምዶ ሲፈተሸ 

የYeganehfar (2000) ጥናት የመምህር ስህተት Eርማትና የራስ ስህተት Eርማት 

መካከል ያለውን ውጤታማነት መፈተሽ ላይ ሲያነጣጥር የዚህ ጥናት Aላማ ደግሞ 

የመምህርን የጽህፈት ስህተት Eርማት ላይ ማተኮሩ  የተለያዩ ቢያደርጋቸውም ይህ 

ጥናት የYeganehfar (2000) ጥናት ውጤት ያረጋገጠውን የመምህር Eርማት 

ውጤታማነት በኛ ሀገር Eንዴት Eንደተሚገበር መፈተሽ ዋና ዓላማው ነው፡፡  

Mansuar Gaaji (2009) የመምህር Eርማት፣ የAቻ ጓደኛ Eርማት Eና የራስ  

Eርማት በIራን Aለም Aቀፍና Eንግሊዘኛ ቋንቋ የፈተና Aፈታትን ደንብ  

(IELTS)  ተማሪዎች የጽህፈት ችሎታ ላይ ያለው ተጽEኖ በሚል ርEስ ጥናት 

Aድርጓል፡፡ የጥናቱም ዋና ዓላማ የመምህር የጽህፈት Eርማት፣ የAቻ ጓደኛ 

የጽህፈት Eርማት Eና የራስ የጽህፈት Eርማት በAለም Aቀፍ የEንግሊዘኛ ቋንቋ 

የፈተና Aፈታትን ደንብ (IELTS) ተማሪዎች የጽህፈት ችሎታ ላይ ያለውን ተጽEኖ 

መመርመር ነው፡፡ የጥናቱ Aካላዮች ከሰባ Aምስት (75) የዓለም Aቀፍ የEንግሊዝና 

ቋንቋ የፈተና Aፈታትን ደንብ (IELTS) ተማሪዎች ውስጥ ሃምሳ Aራት (54) 

ተማሪዎች ብቻ ሲሆኑ ተማሪዎቹ የተወሰዱት Aስራ ስምንት Aባል ባላቸው 3 

ቡድኖች ተከፍለው ነው፡፡ ተመራጮቹ ተማሪዎች የቅድመ መግቢያ ፈተና ከወሰዱ 

በኋላ ለስምንት ወራት ድርሰት Eየፃፉ ድርሰታቸውን ለAንደኛ ቡድን በመምህር፣ 

ለሁለተኛው ቡድን Eርስ በEርሳቸው ከAቻ ጓደኛ Eና ለሶስተኛው ቡድን Aባላት 

በራሳቸው የራሳቸውን ድርሰት Eንዲያርሙ ተደርጓል፡፡ በመጨረሻም የመምህር 

Eርማት የተሰጣቸው የራስ Eርማት ከወሰዱት፣ የመምህር Eርማት የተሰጣቸው 

ከAቻ ጓደኛ Eርማት ከተሰጣቸው Eና የራስ Eርማት የወሰዱት የAቻ ጓደኛ Eርማት 

ከወሰዱት የተለየ ነበር፡፡ በመጨረሻ ከመምህር Eርማት ይልቅ የAቻ ጓደኛ Eርማት 

Eና የራስ Eርማት የተደረገላቸው ተማሪዎች ውጤታማ Eንደሆኑ በጥናቱ 

ተረጋግጧል፡፡  

ጥናቱ ከዚህ ጥናት ጋር ያለው ዝምድና ሲፈተሽ የMansoor Gaaji (2009) 

የሚያተኩረው ከመምህር Eርማት፣ ከAቻ ጓደኛ Eርማት Eና ከራስ የስተት Eርማት 



31 
 

የትኛው ውጤታማ Eንደሆነ መመርመር ሲሆን ይህ ጥናት ግን የሚያተኩረው 

የመምህራን የጽህፈት Eርማት ትንተና ላይ ነው፡፡ ይህም በMansoor Gaaji (2009) 

ጥናት ውጤት Aልባ የሆነው የመምህር የጽህፈት Eርማት በAገራችን ምን 

Eንደሚመስል መተንተን የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ ነው፡፡  

በAጠቃላይ ከላይ Eንደ ተጠቀሰው  Aጥኚው የዳሰሳቸው በሀገር ውስጥ የተሰሩ 

ጥናቶች የሚያተኩሩት ተማሪዎች ድርሰት ሲጽፉ የሚፈጽሟቸው ስህተቶቻቸውና 

ምንጮቻቸው Eና የመምህራን ፅሁፋዊ መጋቤ ምላሽ ሚናና የመምህር መጋቤ 

ምላሽ  በተማሪዎች ድርሰት የመፃፍ ችሎታ ለማሻሻል ረገድ ያለውን ተፅEኖ ላይ  

ሲሆን ከሀገር ውጪ የተሰሩት ደግሞ የስህተት Eርማትና የመጋቤ ምላሽ Aይነቶች 

ውጤታማነት መፈተሽ ላይ ነው፡፡ የዚህ ጥናት ዓላማ ግን የAማርኛ ቋንቋ  

መምህራን የስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ትንተና መሆኑ የተለየ ያደርገዋል፡፡ 
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                     ምEራፍ ሦስት  

3. የጥናቱ ስነ-ዘዴ 

3.1. የጥናቱ ዘዴ  

ይህ ጥናት ዓላማውን ከግብ ለማድረስ የተከተለው የAጠናን ዘዴ ቅይጥ የምርምር ዘዴን 

(Mixed Research Method) ነው፡፡ ይህም የሆነበት ምክንያት ከሶስቱ የጥናት 

መሰብሰቢያ ዘዴዎች ማለትም በሰነድ ፍተሻ የተገኘውን መረጃ በገለጻ ሲተነትን ፣ 

ከጽሁፍ መጠይቅና ከቃለ-መጠይቅ የተገኙትን መረጃዎች ደግሞ በቁጥርና በስታቲስካዊ 

ዘዴ በመጠቀም ተንትኖ ስለሚገልጽ ነው፡፡  

      3.2. የጥናቱ Aካላይ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ በጅማ ከተማ ባሉ Aንድ የመንግስት፣Aንድ የግልና Aንድ 

የድርጅት የሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤቶች የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች የጽህፈት ስህተት 

Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ትንተና ላይ ነው፡፡ ጥናቱ በ2009 ዓ.ም በOሮሚያ ክልል በጅማ 

ከተማ በመማር ላይ ባሉ የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች Eና በትምህርት ቤቶቹ ያሉ 

የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ናቸው፡፡ 

      3.3. የናሙና Aመራረጥ  

         3.3.1. የትምህርት ቤት የናሙና Aመራረጥ  

የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ በOሮሚያ ክልል በጅማ ከተማ ባሉ ሦስት የሁለተኛ ደረጃ 

ትምህርት ቤቶች የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች የጽህፈት ስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ 

ትንተና ላይ ነው፡፡ በጅማ ከተማ ሦስት የመንግስት፣ ሁለት የግል Eና Aምስት 

የድርጅት ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤቶች Aሉ፡፡ ከEነዚህ ትምህርት ቤቶች ጅሬን 

ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤት ከመንግስት፣ መወዳ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤት ከግል 

Eና ጅማ ዩኒቨርስቲ ኮሚዩኒቲ ትምህርት ቤት ከድርጅት የተመረጡ ናቸው፡፡ ትምህርት 

ቤቶቹ የተመረቱት በAመቺ ንሙና /Convenience sampling/ ዘዴ ነው፡፡ ዘዴው 

Aጥኚው ጥናት ለማካሄድ Aመቺ የሆኑለትን ሰዎች ወይም ነገሮች ጥቅም ላይ 
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የሚያውል የናሙና Aይነት Eንደሆነ ያለው (1998) ይገልፃሉ፡፡ Aጥኚው ትምህርት 

ቤቶቹን የመረጠው መደበኛ ስራውን Eያከናወነ ለጥናቱ የሚያስፈልጉት በቂ መረጃ 

በቅርበት ለመሰብሰብ ያመቸኛል ብሎ በማመኑ ነው፡፡ 

          3.3.2. የክፍል ደረጃ የናሙና Aመራረጥ  

ለጥናቱ የተመረጠው የክፍል ደረጃ ዘጠነኛ ክፍል ነው፡፡ ይህም የሆነበት ዋናው 

ምክንያት በጥናቱ የጊዜ ሰሌዳ መሰረት ከAስራ ሁለተኛና ከAስረኛ ክፍል ተማሪዎች 

ይልቅ የAስራ Aንደኛና የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች በመደበኛ የመማር ማስተማ ሂደት 

ላይ የሚገኙ ሲሆን የAስራ Aንደኛ ክፍል ተማሪዎችን የዚህ ጥናት ተተኳሪ ማድረግ 

ያልተቻለው በጅማ ከተማ ከሚገኙ Aንድ የመንግስት፣ Aንድ የግልና Aንድ የድርጅት 

የመሰናዶ ትምህርት ቤቶች Aጥኚው በAንድ ትምህርት ቤት መምህር በመሆኑ በራስ 

ላይ የሚደረግ ጥናት ደግሞ ተዓማኒ ላይሆን ይችላል ብሎ ከማመኑ የተነሳ ነው፡፡ 

ከዚህም በተጨማሪ Aጥኚው ባስተማረበት Aመታት የ9ኛ ክፍል ተማሪዎች በጽህፈት 

ወቅት የሚፈጽሙት ስህተት ምክንያት ምን ይሆን ብሎ ለማወቅ ካደረበት ጉጉት ነው፡፡  

           3.3.3. የተማሪዎች የናሙና Aመራረጥ  

በዚህ ጥናት የተመረጡት ሶስት የሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤቶች ሃያ Aምስት የዘጠነኛ 

ክፍል መማሪያዎች ሲኖሯቸው በተናጥል፡- በጅሬን ሁለተኛ ደረጃ ሃያ ሁለት፣ በመወዳ  

ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤት  Aንድ Eና በጅማ ዩኒቨርሲቲ ኮሚዩኒቲ ሁለተኛ ደረጃ 

ትምህርት ቤት ሁለት ክፍሎች Aሏቸው፡፡ ከEነዚህ የመማሪያ ክፍሎች በጅሬን ሁለተኛ 

ደረጃ ትምህርት ቤት ከ68 Eስከ 72፣ በመወዳ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤት 23 Eና 

በጅማ ዩኒቨርሲቲ ኮሚዩኒቲ ትምህርት ቤት ከ59 Eስከ 63 ተማሪዎችን Aካተው የያዙ 

ናቸው፡፡ የሶስቱ ትምህርት ቤቶች የተማሪዎች ጠቅላላ ብዛት 1703 ሲሆን በEያንዳንዱ 

ክፍል ውስጥ ያሉት ሁሉንም ተማሪዎች ለመውሰድ የEያንዳንዱን ተማሪ ደብተርና 

ፈተና Eርማት ፈትሾ መተንተን Aስቸጋሪ በመሆኑ ከጠቅላላ የተማሪዎች ብዛት ሀያ 

Aምስት በመቶ 25 % በቁጥር 426 ተማሪዎች በቀላል Eጣ ናሙና ዘዴ (Simple 

random sampling) ለጥናቱ ተመርጠዋል፡፡  
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ሰንጠረዥ 3.1. የጥናቱ Aካላይ ትምህርት ቤቶች ጠቅላላ የተማሪዎች ብዛትና የናሙና 

ልክ  

ተ.ቁ የትምህርት ቤቱ ስም  የተማሪዎች 

ብዛት  

የናሙና ብዛት  

1 ጅሬን ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤት  1560 390 

2 መወዳ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤት  23 6 

3 ጅማ ዩኒቨርስቲ ኮሚዩኒቲ ሁለተኛ

ደረጃ ትምህርት ቤት  

120 30 

 ድምር  1703 426 

 

          3.3.4. የመምህራን ናሙና Aመራረጥ 

ይህ ጥናት መሰረት Aድርጎ የተነሳው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽሁፍ ስህተት 

Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ፍተሻ ላይ ነው፡፡ በሦስቱ ተመራጭ የሁለተኛ ደረጃ ትምህርት 

ቤቶች የዘጠነኛ ክፍል የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ቁጥር በጅሬን ሁለተኛ ደረጃ 

ትምህርት ቤት Aምስት፣ በመወዳና በጅማ ዩኒቨርስቲ ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት ቤቶች 

Aንድ Aንድ በድምሩ ሰባት መምህራን ይገኛሉ፡፡ Eነዚህ መምህራን ቁጥራቸው Aነስተኛ 

በመሆኑ ሁላቸውም በጠቅላይ የናሙና ዘዴ (Comprehensive sampling) መሰረት 

የጥናቱ Aካላይ ሁነዋል፡፡  

ሠንጠረዥ 3.2. የጥናቱ Aካላይ ትምህርት ቤቶች ጠቅላላ የመምህራን ብዛትና የናሙና 

ልክ  

ተ.ቁ የትምህርት ቤቱ ስም  የመምህራን ብዛት  የናሙና ብዛት  

ወ ሴ 

1 ጅሬን ሁለተኛ ደረጃ

ትምህርት ቤት 

2 3 5 

2 መወዳ ሁለተኛ ደረጃ

ትምህርት ቤት  

1 - 1 
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3 ጅማ ዩኒቨርስቲ ኮሚዩኒቲ

ሁለተኛ ደረጃ ትምህርት

ቤት  

- 1 1 

 ጠቅላላ ድምር  3 4 7 

 

3.4. የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዴዎች  

በዚህ ጥናት ግብ ለማሳካት ይረዳሉ ተብለው የተመረጡት የመረጃ መሰብሰቢያ 

ዘዴዎች፡- የሰነድ ፍተሻ፣ የጽሁፍ መጠይቅና ቃለ-መጠይቅ ናቸው፡፡  

      3.4.1. የሰነድ ፍተሻ  

የሰነድ ፍተሻ የዚህ ጥናት ዓቢይ የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዴ ነው፡፡ ዓላማውም የAማርኛ 

ቋንቋ መምህራን የተማሪዎችን የጽሁፍ ስህተት ማረም Aለማረማቸውን ለማወቅ መረጃ 

መሰብሰብ ነው፡፡ በሰነድ ፍተሻ የተካተቱት የታረሙ የተማሪ ደብተር፣ ታርመዉ 

የተመለሱ የፈተና ወረቀቶችና በተናጠል የጻፏቸው ጽሁፎች ናቸው፡፡ Eነዚህም 

ታርመው የተመለሱት የተማሪ ደብተር፣ የፈተና ወረቀቶችና በተናጠል የጻፏቸው 

ጽሁፎች ትንታኔና Aስተያየት ተሰጥቶባቸዋል፡፡ Eነዚህ ትንታኔና Aስተያየት 

የተሰጠባቸው  የተማሪ ደብተር፣ የፈተና ወረቀቶችና በተናጠል የጻፏቸው ጽሁፎች 

በEንዴት ዓይነት ሁኔታ Eንደ ታዩ ሲገለጽ በናሙና ከተወሰዱ 217 ወንድ Eና 209 

ሴት በAጠቃላይ የ426 ተማሪዎች ደብተር ታይቷል፡፡ ምክንያቱም መምህሩ በAንድ 

ክፍል የሚያርመው የEርማት መንገድ ወጥ መሆኑ ቢታወቅም በEርማቱ ወቅት ሊቀሩ 

የሚችሉ ተማሪዎች ሊኖሩና Eያሉም የሚሰራውን ስራ ባለመስራታቸው ደብተራቸው 

የማይታረምላቸው ተማሪዎች ሊኖሩ ይችላሉ ተብሎ በመታሰቡ ነው፡፡ የፈተና 

ወረቀቶችና ተማሪዎች በተናጠል የጻፏቸው ጽሁፎች ከሶስቱም ትምህርት ቤቶች ሰባት 

የፈተና ወረቀቶችና Aንድ ማየት የተሞከረ ሲሆን ይህም የሆነበት ምክንያት ተማሪዎቹ 

የፈተና ወረቀታቸውንና ታርመው የተመለሱላቸውንና በተናጠል የጻፏቸውን ጽሁፎች 

የማስቀመጥ ልምዳቸው Aንስተኛ በመሆኑ ነው፡፡   
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       3.4.2. የጽሁፍ መጠይቅ  

በሁለተኛነት በAገልግሎት ላይ የዋለው የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዴ የጽሁፍ መጠይቅ 

ሲሆን ዓላማውም የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽሁፍ ስህተት Eንዴት Eንደሚያርሙ 

መረጃ የተሰበሰበበት ነው፡፡  

የጽሁፍ መጠይቁ የቀረበው ለተማሪዎች ሲሆን የመጠይቁ Aማራጮች መልስ መወሰኛ 

ነጥብ ፈጽሞ Aልስማማም፣ Aልስማማም፣ Eስማማለሁ Eና በጣም Eስማማለሁ የሚሉ 

ናቸው፡፡ ከEነዚህ Aራት Aማራጮች Aንደኛውን ብቻ Eንዲመርጡ ተደርጓል፡፡  

ይህ የተመረጠበት ምክንያት የመጠይቁን ጠቃሚነት በውል ባለመገንዘብ ወይም 

ከመሰላቸት የተነሳ የAብዛኛዎቹ ተማሪዎች ምርጫ “Aልወሰንኩም”፣ “Eርግጠኛ 

Aይደለሁም” ወይም “Aላውቅም” ወደሚለው Aማራጭ Eንዳያመዝን ነው” ሲሉ ማረው 

(1987) Awrns and Straten (1980,150)ን ጠቅሰው ገልፀዋል፡፡  

ለተማሪዎች የቀረቡት የጽሁፍ መጠይቆች Aስራ ሁለት ጥያቄዎችን የያዙ ሲሆን 

መሰረት Aድርገው የተነሱት በምEራፍ ሁለት ውስጥ ያሉትን ንድፈ ሀሳቦች ነው፡፡ 

በመጠይቆቹ ተራ ቁጥር 1 Eስከ 12 የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎችን የጽህፈት 

ስህተት Eንዴት Eንደሚያርሙ ለማወቅ የተዘጋጁ ናቸው፡፡  

የዝግ መጠይቆቹ ለAስራ ሁለቱም ጥያቄዎች በጭራሽ Aልስማማም፣ Aልስማማም፣ 

Eስማማለሁ Eና በጣም Eስማማለሁ የሚሉ ተመራጮች የቀረቡ ናቸው፡፡ (ይህንን 

በAባሪ ሀ ይመልከቱ)፡፡  

ከዚህም በተጨማሪ የጽሁፍ መጠይቁ Aንድ ልቅ ጥያቄ የያዘ ሲሆን የጥያቄው ዓላማ 

በዝግ ጥያቄዎች ውስጥ ሀሳባቸውን በትክክል ያልገለጹ ቢኖሩ በስፋት ለማብራራት 

Eንዲችሉ ሰፊ Eድል በመስጠት ተጨማሪ መረጃ ለማግኘት ነው፡፡  

በጽሁፍ መጠይቁ የተካተቱት ጥያቄዎች በAጥኚው ከተዘጋጁ በኋላ የAማርኛን ቋንቋ 

በማስተማር ስነ ዘዴ ሁለተኛ ድግሪ ባላቸው ሁለት የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

ተገምግሞ Eና በዋናና በረዳት Aማካሪዎች ታይተው በተሰጡት ማስተካከያ ሀሳቦች 

መሰረት Eንደገና Eንዲሻሻሉ ተደርገው ለሚመለከታቸው ተጠኚዎች ተበትነዋል፡፡  
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          3.4.3. ቃለ መጠይቅ  

በሦስተኛነት የቀረበው የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዴ ለመምህራን የቀረበ ቃለ -መጠይቅ 

ሲሆን ዓላማው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው 

ስህተቶች ዉስጥ የትኞቹ ላይ Aትኩረው Eንደሚያርሙ ለመፈተሽ የሚረዳ ነው፡፡  

የቃለ-መጠይቆች ጥያቄዎች Eንደ ጽሁፍ መጠይቅ ሁሉ በAጥኚው ተዘጋጅተው 

ለጽሁፍ መጠይቅ Eርማት በሰጡ ሰዎችና በAማካሪዎች ከተገመገሙ በኋላ Aስፈላጊ 

ማሻሻያ ተደርጎባቸዋል፡፡ ለቃለ መጠይቁ የቀረቡ ጥያቄዎች ስድስት ናቸው፡፡ Eነሱም፡- 

ተማሪዎች ጽህፈት ሲጽፉ የሚፈጽሙትን ስህተት ያርማሉ? ተማሪዎች ጽህፈት ሲጽፉ 

በብዛት የሚፈጽሙሟቸው ስህተቶች የትኞቹ ናቸው? ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች Eርስዎ ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው ስህተቶች የትኞቹ 

ናቸው? ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች Eርስዎ ለማረም 

የመረጡት የጽህፈት ስህተት ብቻ ለምን ተመረጠ? Eርስዎ ትኩረት ሰጥተው 

ከሚያርሟቸው የተማሪዎች የጽህፈት ስህተት ውጪ ያሉ ስህተቶች መቼ ሊታረሙ 

ይችላሉ? በEርስዎ ትኩረት ተሰጥቶባቸው የማይታረሙት የጽህፈት ስህተት 

በተማሪዎች የጽህፈት ችሎታ ላይ የሚያሳድረው ተጽEኖ ምንድን ነው? የሚሉ ናቸው፡፡ 

ይህንን በAባሪ ለ ይመልከቱ፡፡  

የቃለ-መጠይቁ የቀረቡ ጥያቄዎች የቋንቋ መምህራን በተናጠል በAጥኚው የቀረበላቸው 

ሲሆን የቃለ-መጠይቁ መረጃዎች ወደ ወረቀት ተመልሰው በትንተናው ውስጥ 

EንደAስፈላጊነቱ ጥቅም ላይ ውለዋል፡፡ (ለዝርዝሩ Aባሪ ሐን ይመልከቱ)፡፡  

3.5. የመረጃ Aተናተን ዘዴ  

የጥናቱ መረጃዎች የተሰበሰቡት፡- በሰነድ ፍተሻ፣ በጽሁፍ መጠይቅና በቃለ-መጠይቅ 

ሲሆን Eነዚህም የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽህፈትን ስህተት Eርማት ለመረዳት 

በሚያስችል መልኩ በዓይነታዊ የመረጃ ትንተና (Qualitative Data Anaiysis) 

ተተንትነዋል፡፡  
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በሰነድ ፍተሻ ስር የተተነተኑት በመምህራን ታርመው የተመለሱ የተማሪዎች ደብተር፣ 

ፈተናዎች Eና ጥቂት ድርሰቶች ናቸው፡፡ በEነዚህም ላይ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

የጽህፈት ስህተት ማረም Aለማረማቸው ተተንትኖባቸዋል፡፡  

በተጨማሪም ለተማሪዎች የቀረበው የጽሁፍ መጠይቅም በByrne (1988), Hedge 

(1988), Gipps et al. (2004), Lalande (1982) Eና Keh (1990) የተጠቀሱት 

የስህተት Eርማት ዘዴዎች Eና በLyster and Ranta (1997) የተገለጹት የስህተት 

Eርማት Aይነቶችን መሰረት በማድረግ የተዘጋጁ መሆናቸው ከEነዚህ ንድፈ ሀሳቦች 

ጋር Eየተመሳከሩ ተተንትነዋል፡፡  

Eነዚህ ለተማሪዎች የቀረቡት የጽሁፍ መጠይቆች Aራት መቶ ሃያ ስድስት ሲሆኑ 

ከEነዚህም  ሶስቱ የተበላሹ በመሆናቸው ከጥናቱ ውጪ ሆነዋል፡፡ Eነዚህ የጽሁፍ 

መጠይቆች ከጥናቱ ውጪ የሆኑበት ዋናው ምክንያት ሶስቱም የጽሁፍ መጠይቆች 

ለAንድ ጽሁፍ መጠይቅ ከAንድ በላይ ምርጫ በመምረጣቸው ነው፡፡ የጽሁፍ መጠይቁ 

በተናጠል በቁጥርና በመቶኛ ስሌት ተተንትኗል፡፡ በመጨረሻም ለመምህራን የቀረበው 

ቃለ መጠይቅ ደግሞ Aስፈላጊ በሆነበት ቦታ ላይ ከመጣኝ መረጃዎች ጋር Eየተገናዘበ  

በሀተታ ተገልጿል፡፡  
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ምEራፍ Aራት 

4. የጥናቱ ውጤት ትንተናና ማብራሪያ  

4.1. የጥናቱ ውጤት ትንተና  

ጥናቱ ዓላማ Aድርጎ የተነሳው የAማርኛን የቋንቋ መምህራን የስህተት Eርማትና ምጋቤ 

ምላሽ ትንተና ነው፡፡ ስለሆነም በሰነድ ፍተሻ፣ በጽሁፍ መጠይቅና በቃለ መጠይቅ 

የተሰበሰቡ መረጃዎች የAማርኛ ቋንቋ መምህራን Eውን የተማሪዎችን ስህተት 

ያርማሉ? ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሟቸው ስህተቶች Eንዴት ይታረማሉ? 

የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች 

የትኞቹን ያርማሉ? የሚሉትን የምርምሩን መሰረታዊ ጥያቄዎች መሰረት በማድረግ 

ተተንትኗል፡፡ በቅድሚያ የመምህራንና የተማሪዎች Aጠቃላይ መረጃ በሰንጠረዥ 

ቀርቧል፡፡   

ሠንጠረዥ 4.1፡ የመምህራን Aጠቃላይ መረጃ  

 

 

 

 

ሠንጠረዥ ሀ 

 የትምህርት ቤቶች

ስም  

የመምህራን 

ብዛት  

የትምህርት ደረጃ  

ወ ሴ የመጀመሪያ 

ዲግሪ  

ማስተርስ 

ድግሪ  

ጅሬን 2 3 3 2 

መወዳ  1 - 1 - 

ጅማዩኒቨርስቲ 

ኮሚዩኒቲ  

- 1 1 - 

ጠቅላላ ድምር  3 4 5 2 

 

ሠንጠረዥ4.1. የመምህራን Aጠቃላይ መረጃ Eንደሚያመለክተው ከሦስት ትምህርት 

ቤቶች ካሉት መምህራን ሁለቱ የማስተርስ ዲግሪ ያላቸው ሲሆኑ ቀሪዎቹ Aምስቱ 

ደግሞ የመጀመሪያ ድግሪ ያላቸው ናቸው፡፡  
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ሠንጠረዥ4.2. የተማሪዎች Aጠቃላይ መረጃ  

የጽሁፍ መጠይቅ የተሰጣቸው ትምህርት

ቤቶችና የተማሪዎች  ብዛት  

ተሟልተው 

የተመለሱ 

የጽሁፍ 

መጠይቅ 

ብዛት 

ያልተመለሱ 

የጽሁፍ 

መጠይቆች 

ብዛት 

የተበላሹ 

የጽሁፍ 

መጠይቆ

ች ብዛት 

ምርመራ 

ጅሬን  መወዳ ጅማ 

ዩኒቨርስቲ 

ኮሚዩኒቲ 

በግድ 

የለሽ 

የተሞሉ 

ወ ሴ ድ ሴ ወ ድ ወ ሴ ድ 

199 191 390 3 3 6 15 15 30 423 - 3 

 

በሠንጠረዥ 4.2. Eንደተመለከተው ለጥናቱ የተመረጡት ተማሪዎች Aራት መቶ ሃያ 

ስድስት ሲሆኑ የወንዶች ቁጥር ሁለት መቶ Aስራ ሰባት ሲሆን የሴቶች ቁጥር ደግሞ 

ሁለት መቶ ዘጠኝ ናቸው፡፡  

የጥናቱ መረጃዎች የተተነተኑት ከተመጋጋቢነታቸው Aንፃር ስለሆነ መጀመሪያ የሰነድ 

ፍተሻ፣ ቀጥሎ የጽሁፍ መጠይቅ Eና በመጨረሻም የቃለ መጠይቅ በቅደም ተከተል 

ተተንትኗል፡፡  

4.1.1. የሰነድ ፍተሻ ትንተና  

የሰነድ ፍተሻው ያተኮረው የተማሪዎች ደብተር፣ ታርመው የተመለሱ ፈተናዎች Eና 

ድርሰቶች ላይ ነው፡፡ ጅሬን 2ኛ ደረጃ የ9ኛ ክፍል ከ22 የመማሪያ ክፍሎች ውስጥ 16ቱ 

የመማሪያ ክፍሎች ከEያንዳዳቸው 18 ተማሪዎች በጠቅላላ 288፣ ከቀሪዎቹ 6ቱ 

መማሪያ ክፍሎች ደግሞ ከEያንዳዳቸው 17 በጠቅላላ 102 Aጠቃላይ ድምር 390 

ተማሪዎች ፣ጅማ ዩኒቨርስቲ ኮሚዩኒቲ  2ኛ ደረጃ 2 የ9ኛ መማሪያ ክፍል ሲኖረው 

ከEያንዳዳቸው 15 በጠቅላላ 30 ተማሪዎች Eና በመወዳ 2ኛ ደረጃ ካለው 1 የ9ኛ 

መማሪያ ክፍል ውስጥ 6 ተማሪዎች በAጠቃላይ ከ3ቱ ትምህርት ቤቶች የ426 

ተማሪዎች ደብተር የፅህፈት የስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ታይቷል፡፡ የታዩት 

ደብተሮች በብዛት የምርጫና የAዛምድ ጥያቄዎች ላይ በተናጠል የሚታረሙላቸው 

ሲሆን የተመራጩ ትክክለኛ መልስ የሆነው ሆሄ ከተሳሳቱት ጥያቄ ፊት ለፊት  
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የሚጽፉ መምህራን Aሉ፡፡ በዚያኑ ልክ ተማሪዎች ያላገኙትን የ “x”  ምልክት በማድረግ 

ተማሪዎቹ ያገኙትን ደግሞ “√” ምልክት በማስቀመጥ የሚጠቀሙም መምህራን Eንዳሉ 

መረጃው ያሳያል፡፡ በሌላ በኩል ደግሞ በተለይ ስነ-ጽሁፍ ነክ መልመጃዎችና ድርሰቶች 

ላይ ፊርማና ቀን Aልያም Aንድ የ “√” ምልክት ብቻ ከማስቀመጥ ያለፈ የስህተት 

Eርማት Aጥኚውን Aላጋጠመውም ፡፡ የፈተና ወረቀትም ቢሆን ከላይ ከተገለጸው የተለየ 

የስህተት Eርማት ባይኖርም ጥቂት መምህራን በፈተና በባዶ ቦታ ሙላ በሚለውና 

ተማሪዎች በሚጽፉት መልስ ላይ የሆሄያት Eርማት ሲሰጡ የተገኘው መረጃ ያሳያል፡፡ 

ከዚህም ሌላ የ3ቱንም ትምህርት ቤት መምህራንን የሚያመሳስላቸው ሁሉም በመንፈቀ-

ዓመቱ መጨረሻ ላይ የተማሪዎችን ደብተር ማረማቸው ሲሆን Aስተራረማቸውም 

በEያንዳንዱ የደብተር ገጽ ወይም Aልፎ Aልፎ Aንድ የ“√” ምልክት በማስቀመጥ ነው፡፡  

የAዛምድና የምርጫን ጥያቄዎች በማረም  የግልና የድርጅት ትምህርት ቤቶች 

መምህራንን ሲያመሳስላቸው በድርሰት ነክ ጽሁፎች ላይ ፊርማና ቀን ወይም  የ“√” 

ምልክት ማስቀመጥ ደግሞ የድርጅት ትምህርት ቤትን ከግልና ከመንግስት ትምህርት 

ቤቶች ይለየዋል፡፡     

በAጠቃላይ የሰነድ ፍተሻው የሚያሳየው  የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎቻቸው 

በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ይሰጣሉ ለማለት 

የማያስደፍር Eንደሆነ ያሳያል፡፡  

4.1.2. የጽሁፍ መጠይቅ ትንተና 

ለዚህ ጥናት ለመረጃ መሰብሰቢያነት ካገለገሉት መካከል የጽሁፍ መጠይቅ Aንዱ ነው፡፡ 

ዓላማውም Aማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙትን 

ስህተቶች Eንዴት Eንደሚያርሙ ለመፈተሽ የሚያገለግል መረጃ መሰብሰቢያ ነው፡፡ 

ለመረጃ Aተናተን Aመቺነት Eንዲኖረው የጽሁፍ መጠይቆች በAይነታቸው ቀጥሎ 

ባለው ሰንጠረዥ ለማቅረብ ተሞክሯል፡፡ 

 

 



42 
 

ሠንጠረዥ 4.3 .የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽሁፍ ስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ 

Aሰጣጥ ዘዴ በመቶኛ ስሌት ሲታይ፡፡ 

ተ.

ቁ 

የመጠይቅ ነጥቦች  የተሰጡ Aማራጭ መልሶች 

በጣም 

Eስማማለ

ሁ 

 

Eስማማለሁ 

Aልስማማ

ም  

በጭራሽ 

Aልስማማም 

ድም

ር 

በቁ
ጥ
ር
 

በመ
ቶ
ኛ
 

ት
በቁ

ጥ
ር
 

በመ
ቶ
ኛ
 

ስሌ
ት

በቁ
ጥ
ር
 

በመ
ቶ
ኛ
 

ት
በቁ

ጥ
ር
 

በመ
ቶ
ኛ
 

ት
በቁ

ጥ
ር
 

በመ
ቶ
ኛ
 

ት

1 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት  ወቅት 

ለምፈጽመው ስህተቴ 

የተለያዩ ምልክቶች 

በመጠቀም Eንዳርም 

ያደርጉኛል፡፡   
  
  
81

 

  
  
 1

9.
1 

  
  
  
93

 

  
  
  
22

 

  
  
 1

34
 

  
  
 3

1.
7 

  
  
 1

15
 

  
  
 2

7.
5 

  
  
 4

23
 

  
  
 1

00
 

2 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

የምሳሳተውን ስህተቶቼን 

በሙሉ ያርሙልኛል፡፡   
79

 

  
18

.7
 

  
99

 

  
23

.4
 

  
13

4 

  
31

.7
 

  
11

1 

  
26

.2
 

  
42

3 

  
10

0 

3 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

ለምሳሳታቸውን ስህተቶቼን 

ውስጥ ከተማርኩት ርEሰ 

ጉዳይ ጋር ብቻ 

የሚገናኘውንና በትምህርቱ 

የተነደፈውን ዓላማ  

የሚያሳካውን ብቻ መርጠው 

ያርሙልኛል፡፡    
  
  
  
  
  
 1

06
 

  
  
  
  
  
  
  
25

 

  
  
  
  
  
  
 1

41
 

  
  
  
  
  
  
 3

3.
3 

  
  
  
  
  
  
 9

5 

  
  
  
  
  
  
 2

2.
6 

  
  
  
  
  
  
 8

1 

  
  
  
  
  
  
19

.1
 

  
  
  
  
  
  
42

3 

  
  
  
  
  
  
10

0 
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4 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

የምፈጽመውን ስህተቴን 

በግልጽ Aመልክተው 

ትክክለኛውን መልስ 

ይሰጡኛል፡፡   
83

 

  
19

.6
 

  
92

 

  
21

.7
 

  
12

9 

  
30

.5
 

  
11

9 

  
28

.2
 

  
42

3 

  
10

0 

5 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

ለምፈጽመው ስህተቴ 

Eርማት በግልጽ 

ሳይጠቁሙኝ ደግሜ Aይቼ 

ራሴ Eንዳርም ይመሩኛል፡፡   
 1

03
 

  
 2

4.
3 

  
 9

5 

  
 2

2.
4 

  
 1

11
 

  
 2

6.
2 

  
 1

14
 

  
 2

7.
1 

  
 4

23
 

  
 1

00
 

6 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

ለምፈጽመው ስህተቴ 

ማብራሪያ መጠየቂያ ጥያቄ 

በመጠየቅ (ለምሳሌ 

Aልገባኝም፣ ለምን … ) 

ራሴን በራሴ 

Eንዳርምያደርጉኛል፡፡   
  
76

 

  
  
18

 

  
  
85

 

  
  
20

 

  
 1

37
 

  
 3

2.
4 

  
 1

25
 

  
 2

9.
6 

  
 4

23
 

  
 1

00
 

7 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

ለምፈጽመው ስህተት 

ትክክለኛውን Eርማት 

በቀጥታ ሳይሰጡ ስነ ልሳናዊ 

ፍንጮችን በመስጠት 

ስህተቴን Eንዳርም 

ያደርጉኛል፡፡   
  
84

 

  
  
19

.9
 

  
  
 9

3 

  
  
 2

2 

  
  
11

5 

  
  
27

.1
 

  
  
13

1 

  
  
31

 

  
 4

23
 

  
 1

00
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8 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

ለምፈጽማቸው ስህተቶቼ 

ደጋግመው በመፃፍ 

ትኩረቴን ወደ ስህተቱ 

Aድርጌ በራሴ ስህተቴን 

Eንዳም ያደርጉኛል፡፡     
  
 1

04
 

  
  
24

.6
 

  
  
10

1 

  
 2

3.
9 

  
 1

12
 

  
 2

6.
5 

  
 1

06
 

  
 2

5 

  
 4

23
 

  
 1

00
 

9 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

ልረዳቸው የማልችላቸውን 

ምልክቶች በመጠቀም 

የጽህፈት ስህተቴን 

ያርሙልኛል፡፡    
  
10

6 

  
  
25

 

  
 1

25
 

  
 2

9.
6 

  
 1

02
 

  
 2

4.
1 

  
 9

0 

  
 2

1.
3 

  
 4

23
 

  
 1

00
 

10 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

ለምፈጽመው ስህተት 

በፃፍኩበት ጽህፈት ላይ 

ያርሙልኛል፡፡    
  
11

4 

  
  
 2

7 

  
  
11

7 

  
  
27

.7
 

  
 9

9 

  
 2

3.
4 

  
 9

3 

  
21

.9
 

  
42

3 

  
10

0 

11 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

በጽህፈት ወቅት 

ለምፈጽማቸው ስህተቶች 

ምንም Aይነት የጽህፈት 

Eርማት Aይሰጡኝም፡፡   
 9

2 

  
21

.7
 

  
10

5 

  
24

.8
 

  
11

9 

  
28

.1
 

  
10

7 

  
25

.4
 

  
42

3 

  
10

0 
12 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ 

የተለያዩ የጽሁፍ ስራዎችን 

ሰጥተውኝ ሊያርሙ ወስደው 

Aይመልሱልኝም፡፡   
68

 

  
16

 

  
77

 

  
18

.3
 

  
12

9 

  
30

.5
 

  
14

9 

  
35

.2
 

  
42

3 

  
10

0 
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ከላይ በሰንጠረዥ 4.3 መመልከት Eንደሚቻለው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽህፈት 

ስህተት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ Aሰጣጥ ዘዴ የተለያዩ ሀሳቦች የተለያየ ውጤት 

Eንዳሳዩ ነው፡፡  

የAማርኛ ቋንቋ የፅህፈት የስህተት Eርማት ዘዴዎች የተመለከተ መረጃ በክለሳ ድርሳኑ 

በ2.1.5. ስር ቀርቧል፡፡ የጽሁፍ መጠይቆቹም የቀረቡት ንድፈ ሀሳቡን  መሰረት 

Aድርገው ሲሆን በዚሁ ርEሰ ስር በ2..1.5.1. ምልክቶችን በመጠቀም ስህተቶችን 

ማመልከት የሚል ተመልክቷል፡፡ ይህም ምልክቶች በመጠቀም ስህተቶችን ስናርም፡- 

1. ስህተት የሆነውን Aሃድ ለማስተማር የጽሁፍ ጠርዝ ላይ ምልክቱን ማስቀመጥ 

Eንደሚገባ፣   

2. ስህተት የሆነውን Aሃድ ለይቶ በማስቀመጥ ተጨማሪ ማብራሪያ Aለመስጠት 

Eንደሚገባ፣ 

3. የጽሁፍ ሚና ላይ የተመረጠው ምልክት Aስቀምጦ በስህተት ላይ ምንም Aይነት 

ጥቆማ Aለማድረግ Eንደሚገባ፣   

4. Eያንዳንዱን ስህተት የሚጠቁም የተለየ ምልክት ከጽሁፍ ጠርዝ ላይ ማስቀመጥ  

Eንደሚገባ Eና  

5. በሁሉም ምልክት Eያንዳንዱን ስህተት የሚጠቁም የጽሁፍ ጠርዝ ላይ 

ማስቀመጥና ስህተቶቹን ግን Aለመጠቆም Eንደሚገባ ምሁራን ገልጸዋል፡፡  

በዚህ ንድፈ ሀሳብ መሰረትነት የተዘጋጀው  የጽሁፍ መጠይቅ ተራ ቁጥር 1 

“በጭራሽ Aልስማማም” የሚለው Aማራጭ በመቶኛ  ስሌት 27.2 ሲሆን 

“Aልስማማም” የሚለው Aማራጭ ደግሞ 31.7 ነው፡፡ ይህም ሁለቱ Aማራጮች 

ከሌሎች Aማራጮች ይልቅ በቁጥር መናር የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች 

በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት የተለያዩ ምልክቶችን ተጠቅመው የማረም 

ልምዳቸው Aንስተኛ መሆኑን ይገልፃል፡፡  

ሌላው በክለሳ ድርሳኑ 2.1.5.2. “ስህተት በሙሉ ማረም” ተብሎ የተቀመጠው 

የምሁራን ሀሳብ Eንደሚያመለክተው ስህተትን በሙሉ ማረም በመምህራን ላይ ጫና 

ከማሳደሩም በላይ በተማሪዎች ላይ ግራ መጋባትና የመማር ተነሳሽነታቸውን 

ከመቀነሱም በላይ ጥንታዊ ዘዴ መሆኑ ጭምር ተጠቁሟል፡፡ 
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በዚህ ንድፈ ሀሳብ ላይ ተመስርቶ ለተቀመጠው መጠይቅ ተራ ቁጥር 2 “በጭራሽ 

Aልስማማም” የሚለው Aማራጭ በመቶኛ ስሌት 26.2 ሲሆን “Aልስማማም” 

የሚለው ደግሞ 31.7 ነው፡፡ ይህም የሚያመለክተው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙትን ስህተት በሙሉ Eንደማያርሙላቸው 

የሚገልጽ ነው፡፡  

በንድፈ ሀሳቡ ውስጥ በ2..1.5.3. “ከስህተቶች መርጦ ማረም” የሚለውም 

የሚያትተው ተማሪዎች ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች በተደጋጋሚ የሚሳሳቱት ብቻ 

መርጦ ስህተትን የማረም ዘዴ መሆኑ ተገልጿል፡፡ በዚህ ንድፈ ሀሳብ መሪነት 

የተቀመጠው መጠይቅ ተራ ቁጥር 3 “Eስማማለሁ” የሚለው Aማራጭ በመቶኛ 

ስሌት 33.3 ሲሆን “በጣም Eስማማለሁ” የሚለውም 25 ነው፡፡ ይህም 

የሚያመለክተው የAማርኛ ቋንቋ መምህርን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

ከሚፈጽሙት ስህተት ከሚያስተምሩት ርEሰ ጉዳይ ጋር የተገናኘና በትምህርቱ 

ዓላማ ላይ የተነደፈውን ዓላማ የሚያሳካውን ስህተት ብቻ መርጠው 

Eንደሚያርሙላቸው ቢገልጽም Aጥኚው በሰነድ ፍተሻ ላይ ይህንን የሚያሳይ መረጃ 

Aላገኘም፡፡ 

“የስህተት Eርማት Aይነቶች” ተብሎ በንድፈ ሀሳቡ 2.1.8.  ከተቀመጠው ስር 

በ2.1.8.1. ” ግልጽ የሆነ የስህተት Eርማት” መምህሩ የተማሪዎች ስህተት በግልጽ 

በማመልከት ለተሳሳቱት ስህተት ትክክለኛውን መልስ የሚያቀርብበት ነው፡፡ በዚህ 

ንድፈ ሀሳብ መነሻ ሀሳብ የተዘጋጀው መጠይቅ ተራ ቁጥር 4 “በጭራሽ 

Aልስማማም” የሚለው Aማራጭ በመቶኛ ስሌት 28.2 ሲሆን “Aልስማማም” 

የሚለው ደግሞ 30.5 ነው፡፡ ከዚህ መረዳት የሚቻለው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት በግልጽ Aመልክተው 

ትክክለኛውን መልስ Aለመስጠታቸውን ነው፡፡  

መጠይቅ ተራ ቁጥር 5 የተዘጋጀው በንድፈ ሀሳብ 2..1.8.2. “ደግሞ ማሳያ የስህተት 

Eርማት” በሚል መሰረትነት ነው፡፡ ይህም የሚያብራራው ተማሪዎችን ስህተት 

በግልጽ ሳያሳይ መምህሩ ትክክለኛውን መዋቅር በEርማት መልክ የሚያቀርብበት 

ነው፡፡ በተመለከተው መጠይቅ የሚያሳየው “በጭራሽ Aልስማማም” የሚለው 

ተመራጭ በመቶኛ ስሌት 27.1 ሲሆን “Aልስማማም” የሚለው ደግሞ 26.6 ነው፡፡ 
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ውጤቱም የሚገልጸው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

ለሚፈጽሙት ስህተት Eርማት በግልጽ ሳይጠቁሟቸው ተማሪዎቹ በድጋሚ 

ስህተታቸውን Aይተውና ተረድተው በራሳቸው Eንዲያርሙ Eንደማይረዷቸው 

መሆኑን ነው፡፡ 

ሌላኛው በንድፈ ሀሳብ 2..1.8.3. “የተነሳው ማብራሪያ መጠየቂያ  የስህተት 

Eርማት” ሲሆን የሚያመላክተውም መምህሩ ተማሪዎች ለሚፈጽሙት የጽህፈት 

ስህተት የተለያዩ ዘዴዎችን በመጠቀም ለምሳሌ፡- ይቅርታ፣ Aልገባኝም፣ ለምን? 

ወዘተ የሚሉ ቃላትን በመጠቀም መልEክቱ በትክክል Eንዳልተላለፈ ወይም ስህተት 

Eንዳለበት Eና ማስተካከያ Eንደሚያስፈልገው የሚገልጽበት የስህተተት Eርማት  

Aይነት ነው፡፡  

በዚህ ንድፈ ሀሳብ ላይ የተመሰረተው መጠይቅ ተራ ቁጥር 6 ሲሆን የመጠይቁ 

ውጤት Eንደሚያመለክተው “ በጭራሽ Aልስማማም” Eና “Aልስማማም” የሚሉት 

Aማራጮች በመቶኛ ስሌት በቅደም ተከተላቸው 29.6 Eና 32.4 ናቸው፡፡ ይህም 

የሚያሳየው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሟቸው 

ስህተቶች ማብራሪያ መጠየቂያ ጥያቄ በመጠየቅ ስህተታቸውን በራሳቸው 

Eንዲያርሙ Eገዛ Aለማድረጋቸውን ነው፡፡  

ለመጠየቅ ተራ ቁጥር 7 መነሻ የሆነው በ2.1.8.4. የተቀመጠው “ስነ ልሳናዊ 

ፍንጮች የስህተት Eርማት” የሚለው ንድፈ ሀሳብ ነው፡፡ የሚያመላክተውም 

መምህሩ ተማሪዎች ለፈጸሙት የጽህፈት ስህተት ትክክለኛውን Eርማት ከማቅረብ 

ይልቅ ስህተታቸውን የሚያገኙበት ጥያቄ በመጠየቅ ወይም Aስተያየት በመስጠት 

የስህተታቸውን ፍንጭ መረጃ በመስጠት ስህተታቸውን Eንዲያርሙ የሚያደርግበት 

ነው፡፡ 

ከላይ በተመለከተው መጠይቅ ተራ ቁጥር 7 “በጭራሽ Aልስማማም” Eና 

“Aልስማማም” የሚሉት Aማራጮች ከፍተኛውን ቁጥር የያዙ ሲሆን በመቶኛ 

ስሌትም በቅደም ተከተል ሲቀመጡ 31 Eና 27.1 ናቸው፡፡ ከዚህ መረዳት 

የሚቻለው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት 

ስህተት በግልጽ Eርማት ከመስጠት ይልቅ ስህተታቸውን የሚያመላክቱ ጥያቄዎችን 
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በመጠየቅና Aስተያየት  በመስጠት የስህተታቸውን ፍንጭ መረጃ Aመልክተው 

ስህተታቸው Eንዲያርሙ Eንደማያደርጓቸው ነው፡፡  

ሌላው ለጽሁፍ መጠይቅ መሰረት የሆነው ንድፈ ሀሳብ በ2.1.8.5. የተገለጸው 

“Aነሳሽ (Aነቃቂ) የስህተት Eርማት ይህም የጽህፈት Eርማት Aይነት የሚገልጸው 

መምህሩ ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙትን ስህተቶች ደጋግሞው በመፃፍ 

ተማሪዎች ትኩታቸውን ወደ ስህተቱ ስቦ ስህተታቸውን Eንዲያርሙ የሚያደርግበት 

ዘዴ ነው፡፡  

በዚህ ንድፈ ሀሳብ ላይ የተመሰረተው በጽሁፍ መጠይቅ ተራ ቁጥር 8 ሲሆን 

የተሰበሰበው መረጃ Eንደሚያመለከተው ከAራቱ Aማራጮች ከፍተኛውን ቦታ 

የያዙት “በጭራሽ Aልስማማም” Eና “Aልስማማም” ናቸው፡፡ በመቶኛ ስሌት በቅደም 

ተከተል ሲቀመጡም 25 Eና 26.5 ናቸው፡፡ ውጤቱም የሚያመላክተው የAማርኛ 

ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተቶች ደጋግመው 

በመፃፍ የተማሪዎችን ትኩረት ወደ ስህተቱ ስቦ ስህተታቸውን በራሳቸው 

Eንዲያርሙ Aለማገዛቸውን ነው፡፡  

መጠይቅ ተ.ቁ9 የተመሰረተው በ2.1.5.1. ምልክቶችን በመጠቀም ስህተቶች 

ማመልከት በሚለው ንድፈ ሀሳብ ላይ ሲሆን በተጠቀሰው የንድፈ ሀሳብ ክፍል 

የተቀመጠው የምሁራን ገለፃ የሚያሳየው የቋንቋ መምህራን ምልክቶችን በመጠቀም 

ስህተቶችን ሲያመለክቱ የሚጠቀሟቸው ምልክቶች ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

የፈጸሟቸውን ስህተቶች፣ በማክበብ፣ ከስር በማስመር Eና ሌሎች ምልክቶችን 

በመጠቆም Eንዳለባቸውና የሚጠቁሙትን ምልክቶች ተማሪዎችን የማያደናግርና 

ተረድተው ስህተታቸውን የሚያርሙበት መሆን Eንደሚገባ Eንጅ ተማሪዎችን 

የማያውቁትና መልክቶችን መጠቀም Eንደማይገባ ያትታል፡፡  

በዚህ መሰረትነት የተዘጋጀ የመጠየቅ ተራ ቁጥር 9 ሲሆን ከተሰጡት Aማራጮችም 

“Eስማማለሁ” የሚለው Aማራጭ 29.6 Eና “በጣም Eስማማለሁ” የሚለውም 25 

በመቶኛ ስሌት ተቀመጡ ሲሆኑ ከውጤቱ መረዳት Eንደሚቻለው የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ተማሪዎች ሲሆኑ ከውጤቱ መረዳት Eንደሚቻለው የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሟቸው ስህተቶችን ሲያርሙ 
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ተማሪዎች ሊረዷቸው የማይችሏቸውን ምልክቶች ተጠቅመው የተማሪዎቻቸውን 

የጽህፈት ስህተት Eንደሚያርሙላቸው ነው፡፡  

ሌሎች የቀሩት ሶስት ጥያቄዎች በቀጥታ በንድፈ ሀሳብ ላይ የተመሰረቱ ባይሆኑም 

መነሻ ሀሳባቸው ንድፈ ሀሳቦችን መሰረት ያደረጉ ሲሆን 10ኛ ተራ-ቁጥር ላይ 

የተመለከተው መጠይቅ “Eስማማለሁ” የሚለው Aማራጭ በመቶኛ ስሌት 27.7 

ሲሆን “በጣም Eስማማለሁ” የሚለው ደግሞ 27 ነው፡፡ ይህም የሚያሳየው የAማርኛ 

ቋንቋ መምህራን የተማሪዎች የጽህፈት ስህተት የሚያርሙት ተማሪዎች በጻፉት 

ጽህፈት ስህተት ላይ መሆኑን ያመላክታሉ፡፡በሰነድ ፍተሻ ላይ ግን ትክክል 

ላልሆኑት ምርጫና Aዛምድ ጥያቄዎች ፊት ለፊት ትክክለኛዉን መልስ የያዘውን 

ሆሄ ከመጻፍ ያለፈ የስህተት Eርማት Aልታየም፡፡ 

በ11ኛ ተራ ቁጥር ላይ ለቀረበውም መጠይቅ “በጭራሽ Aልስማማም” የሚለው 

ተመራጭ በመቶኛ ስሌት 25.4 ሲሆን “Aልስማማም” የሚለው ደግሞ 28.1 ነው፡፡ 

ውጤቱም የሚያሳየው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

ለሚፈጽሙት ስህተት Eርማት Eንደሚሰጧቸው የሚያሳይ መረጃ ነው፡፡ ከላይ 

የሰነድ ፍተሻ ላይ Eንደ ተገለጸዉ ከሆነ ግን ከምርጫና ከAዛምድ ጥያቄዎች ፊት 

ለፊት ትክክለኛዉን መልስ የያዘዉን ሆሄ ከመጻፍ ያለፈ Eርማት Eንዳልታየ ነው፡፡ 

መጠይቅ ተራ ቁጥር 12 ላይ መረጃው Eንደሚጠቁመው “በጭራሽ Aልስማማም” 

የሚለው በመቶኛ 35.2 ሲሆን “Aልስማማም” የሚለው ደግሞ 30.5 ነው፡፡ ይህም 

ውጤት የሚያጎላው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የሚሰጡትን የተለያዩ የጽህፈት 

ስራዎች Aርመው Eንደሚመልሱላቸው የሚያስረዳ ነው፡፡  

በAጠቃላይ ለተማሪዎች የቀረበው የጽሁፍ መጠይቅ የሚያሳየው የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ተማሪዎች በፅህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት Eርማት 

Eንደማሰይጡ መሆናቸውን ነው፡፡ 

 በመጨረሻም በጽሁፍ መጠይቅ ላይ የተቀመጠው “የAማርኛ ቋንቋ መምህራችሁ 

በጽህፈት ወቅት የምትፈጽሙን ስህተት Eንዴት ያርማሉ? ከልምዳቸው በመነሳት 

ያላችሁን Aስተያየት ስጡ” ለሚለው ለነፃ Aስተያየት ጥያቄ መልስ የሰጡት 

ተማሪዎች Eንደሚከተለው በሰንጠረዥ ተገልጻል፡፡   
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ሠንጠረዥ4.4. የጽሁፍ መጠይቅ ነፃ ጥያቄ የመለሱ ተማሪዎች Eና  መልሶቻቸው 

በመቶኛ  ስሌት  

ተ.ቁ የተመለሱ መልሶች ዓይነት  መልስ የመለሱ 
ተማሪዎች  

መልስ ያልመለሱ
ተማሪዎች ብዛት 

በቁጥር በመቶኛ  በቁጥር  በመቶኛ 
1 ስህተቴን በራሴ Eንዳርም

ያደርጉኛል  
23 5.4   

2 ስህተቴን በፃፍኩት ጽህፈት ላይ
ያርሙልኛል 

18 4.3   

3 የተሳሳትነዉን የጽህፈት ስህተት
Aይተው በጥቁር ሰሌዳ ላይ
ትክክለኛውን Eርማት
ይጽፉልናል፡፡  

24 5.7   

4 ምንም Aይነት የጽህፈት ስህተት
ሰጥተውን Aያውቁም 

30 7.1   

5 ደብተራችንን ሰብስበው ትክክል
ያልሆነውን ጽህፈት Aይተው ይህ
ትክክል Aይደለም መስተካከል
Aለባቸው ብለው በቃል ነግረውን
ደብተሩን ይመልሱልናል፡፡ 

43 10.2   

6 የተለያዩ የጽህፈት መልመጃዎችን
ሰጥተውን ከብዙ ቀን Aንዴ
ደብተራችንን ሰብስበው Aንድ
ራይት ያርማሉ Aልያም ፊርማ
ይፈርማሉ፡፡ 

59 13.9   

7 የAዛምድ፣ የምርጫ ጥያቄዎችን 
ያርሙልናል ድርሰት ነክ 
መልመጃዎችን ይፈርማሉ Eንጅ 
Eያንዳንዱን Aይተው Aያርሙም፡፡ 

13 3   

8 ከተጠያቂው ነፃ የAስተያየት ጥያቄ
ጋር የማይገናኝ Aስተያየት፡፡
ለምሳሌ ስለ መምህራቸው ባህሪይ  

38 9   

 ጠቅላላ የተማሪ ብዛት ድምር  248 58.2 178 41.8 
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ከሰንጠረዥ ውጤት መረዳት Eንደሚችለው ካሉት ተማሪዎች ከመቶው 41.8 % 

በነፃ የመጠይቅ ጥያቄ ላይ ያልተሳተፉ ሲሆኑ 58.2 % ደግሞ Eንደተሳተፉ ነው፡፡ 

ተማሪዎች የመለሱት መልስ ይዘት ተጨምቆ የተቀመጠ ሲሆን ከልቅ መጠይቁ 

ዋናውን ቁጥር የያዘው 6ኛ ተራ-ቁጥር የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎችን 

የጽህፈት ስህተት ሲያርሙ “√” Aልያም ፊርማቸውን ብቻ ማስቀመጥ Eንጂ 

Eያንዳንዱን የተማሪ ስህተት Aይተው Eንደማያርሙ የሚጠቁም ነው፡፡ ቀጥሎ 

ትልቅ Aሀዝ ያስመዘገበውም 5 ተራ- ቁጥር ሲሆን ይህም የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን የተማሪዎች የጽህፈት ስህተት Aይተው በቃል Eንዲያስተካክሉ 

Eንደሚናገሩ የሚያጎላ ነው፡፡ ሌላው የተማሪዎች መልስ በተራ- ቁጥር 8 ላይ 

የተቀመጠው ሲሆን ይህም ተማሪዎች ከተጠየቀው ጥያቄ ውጪ ስለ 

መምህራኖቻቸው ባህሪይ የገለጹት ቀጣዩን ቦታ ስዪዝ ይህ መረጃ ለጥናቱ ምንም 

Aይነት ፋይዳ ስለሌለው በጥናቱ Aልተካተተም ፡፡ ከዚህም ቀጥሎ ተራ ቁጥር 4 

የሚከተለው ሲሆን ይህም የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ለተማሪዎቻቸው ምንም 

Aይነት የጽህፈት Eርማት Eንደማይሰጡ የሚያስረዳ ነው፡፡ ቀሪዎቹም Eንደየ ቅደም 

ተከተላቸው 3ኛ ፣ 2ኛ Eና 7ኛ ተራ-ቁጥሮች Eንደ Aሀዙ ብዛት የተቀመጡ ሲሆን 

የተጠቀሱት የመጀመሪያው 3ኛ ተራ -ቁጥር የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

የተማሪዎችን የጽህፈት ስህተት ካዩ በኋላ ለሁሉም ትክክለኛው Eርማት በጥቁር 

ሰሌዳ ላይ Eንደሚጽፉ የሚያስረዳ ነው፡፡ ተራ-ቁጥር 1 የAማርኛ  ቋንቋ መምህራን 

ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት በራሳቸው Eንዲያርሙ 

ማድረጋቸውን ሲያመላክት 2ኛ ተራ-ቁጥር የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች 

በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት Eዚያው የተሳሳቱት ጽህፈት ላይ 

Eንደሚያርሙላቸው የሚያትት ነው፡፡ በመጨረሻም 7ኛ ተራ-ቁጥር የሚገልጸው 

የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የAዛምድና የምርጫ ጥያቄዎችችን ብቻ Eንደሚያርሙ 

ድርሰት ነክ ጽሁፎች ላይ ፊርማቸውን ብቻ Eንደሚያስቀምጡ የሚያብራራ ነው፡፡ 

4.1.3. የቃለ-መጠይቅ ትንተና 

ሌላኛው ለዚህ ጥናት መረጃ መሰብሰቢያ ሆነው ካገለገሉት ዘዴዎች ውስጥ Aንዱ 

ቃለ-መጠይቅ ነው፡፡ ዓብይ Aላማውም የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች 

በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙ የስህተት Aይነቶች ውስጥ የትኛው ላይ Aትኩረው 
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Eንደሚያርሙ መረጃ ለመሰብሰብ የሚገለግል ነው፡፡ ጥያቄዎቹ የተዘጋጁት የጥናቱን 

ዓላማ መሰረት በማድረግ ሲሆን ቃለ-መጠይቅ ጥያቄዎቹ የተደረጉት ለናሙና 

ከተመረጡት ሶስቱ ትምህርት ቤቶች የ9ኛ ክፍል ለAማርኛ ቋንቋ መምህራን ሲሆን 

ጥያቄውና መልሶቻቸው Eንደሚከተለው ቀርበዋል፡፡  

ጥያቄ 1 የተማሪዎች ጽህፈት ሲጽፉ የሚፈጽሙትን ስህተት ያርማሉ? 

መምህር 1፣ መምህር 2፣ መምህር 3 Eና መምህር 4 Aዎ የሚል መልስ  ሰጥተዋል፡፡ 

መምህር 5 ፣ 6 Eና 7 ግን Aይ ብለው Eንደምክንያት ያስቀመጡትም የተማሪ ብዛት 

ስላለና ክፍለ ጊዜውም በሳምንት 1 (Aንድ) ቀን ብቻ መሆኑ ፈተና ብቻ Eንዲያርሙ 

Eንዳስገደዳቸው ገልፀዋል፡፡  

 ጥያቄ 2.  ተማሪዎቹ በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙት የስህተት Aይነቶች የትኞቹ 

ናቸው? 

ለሚለው ጥያቄ ፡- ቃላትን ያለ ቦታ መጠቀም ፣የስርዓተ ነጥብ፣የሆሄያት ግድፈት፣ 

ሰዋስዋዊ ስህተት የሚሉት የመምህር 1፣2፣3፣4 Aና 5 መልስ ሲሆን መምህር 6 Eና 

7 የሀሳብ ቅደም ተከተል Aለመጠበቅ ወይም ከሚጽፉት ጽሁፍ ርEሰ ጉዳይ ማፈንገጥ 

Eና የባለቤትና የማሰሪያ Aንቀጽ Aለመስማማት የሚሉትን Aክለዋል፡፡ በዚህ የቃል 

መጠይቅ ጥያቄ ላይ በተራ ቁጥር 1 መልሳቸው Aይ ላሉት መምህራን ከላይ የጽህፈት 

ስህተት ያርማሉ ለሚለው Aይ ብለው የለ የማያርሙ ከሆነ የሚፈጽሙትን ስህተት 

Eንዴት Aወቁ ተብለው ለተጠየቁት ጥያቄ በፈተና ወቅት  የባዶ ቦታ ሙሉ ጥያቄና 

Aጭር መልስ ስጡ ጥያቄዎች Eንደሚያዘጋጁና ከዚያ ማወቅ Eንደሚችሉ ገልጸዋል፡፡ 

ነገር ግን በፈተና ወረቀቶች ላይ በሰነድ ፍተሻ ከተጠቀሱት ሌላ Aጥኚው የተለየ 

የስህተት Eርማት Aላጋጠመውም፡፡ 

ጥያቄ 3. ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሙት የስህተት Aይነቶች Eርስዎ 

ትኩረት ሰጥተው የሚያርሙት የትኛውን የስህተት Aይነት ነው? 

መምህር 1 የቃላትን Aለ ቦታ መጠቀም፤ መምህር 2 Eና 7 የስርዓተ ነጥብ፤ መምህር 

3 Eና 6 ሰዋዋዊ ስህተት፤ መምህር 4 የሆሄያት ግድፈት Eና መምህር 5 የሀሳብ 

ቅደም ተከተል ያለመጠበቅ ሲሉ መልሰዋል፡፡ 
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ጥያቄ 4 በተራ ቁጥር 3 ላይ ያለው የስህተት Aይነት ብቻ ለምን ተመረጠ? 

መምህር1 የቃላት Aለ ቦታ መጠቀም Eንዳተኩርበት ያደረገኝ ነገር ተማሪዎች በብዛት 

ቃላትን Aለ ቦታ በትክክልመጠቀም ችግር ይገጥማቸዋል፡፡ ደግሞም ቃላት ተቀናብረው 

ሀረጋትን ወይም Aረፍተ ነገርን ስለሚመሰርቱ የቃላት Aጠቃቀማቸው ጥሩ ከሆነ 

የጽህፈት የቋንቋ ችሎታቸው ይጨምራል ብዬ ስለማምን ነው፡፡ በተጨማሪም 

ተማሪዎቹ የ9ኛ ክፍል ደረጃ ይሁኑ Eንጅ የAማርኛ ቋንቋ Aጠቃቀም ደረጃቸው ያን 

ያህል ነው፡፡ በመሆኑም በትንሹ ማስተካከል ያለባቸውን ሳያስተካክሉ ከዚህ በላይ 

የሆነውን ውስብስብ የቋንቋ ትምህርቶች ቢታረምላቸው ከማሳወቅ ይልቅ ማደናገር 

በመሆኑ ነው ብለዋል፡፡  

መምህር 2 Eና 7 ምክንያቱም ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት በብዛት የሚቸግራቸው 

የስርዓተ ነጥብ Aጠቃቀም በመሆኑ ነው፡፡ ስርዓተ ነጥቦች Aንድን ጽሁፍ ሙሉ 

የሚያደርጉ ምልክቶች ናቸው፡፡ ነገር ግን ተማሪዎች በብዛት፡- የነጠላ ሰረዝና የድርብ 

ሰረዝ፣ የትEምርተ ስላቅና ትEምርተ Aንክሮን መለየት ከመቸገራቸውም ሌላ ነጠላና 

ድርብ ትEምርተ ጥቅስ Aጠቃቀምም ያደናግራቸዋልና ነው፡፡  

መምህር 3 Eና 6 ደግሞ በብዛት ትኩረት ሰጥተው የሚያርሙት ሰዋስዋዊ ስህተቶችን 

Eንደሆነ ገልጸው ይህንንም የስህተት Aይነት ለመምረጥ ያስገደዳቸውን ምክንያት 

ሲያትቱ፡- ጽህፈት ትክክለኛነትን ይፈልጋል፡፡ በመሆኑም ትክክለኛ ጽህፈት ለመፃፍ 

ደግሞ መሰረቱ ሰዋስውን ጠንቅቆ ማወቅ Aስፈላጊ ከመሆኑም በላይ የሰዋስው ትምህርት  

የቃላትን፣ የሆሄያትን፣ የሀረጋትን፣ የAረፍተ ነገርን፣ የAንቀጽ Eና የድርሰትን Aፃፃፍ 

ሁሉ Aቅፎ ስለሚይዝ ተማሪዎች የሰዋስው ስህተታቸውን ማረም ከቻሉ ጥሩ ጽህፈት 

መጻፍ ይችላሉ ብየ ስለማምን ነው ብለዋል፡፡  

መምህር 4 የሆሄያትን ግድፈት ብለዉ የመረጡበት ምክንያት ሲገልፁ የ9ኛ ክፍል 

ተማሪዎች ከፍ ባሉ ክፍሎችም የግEዝና ራብE፣ የሳልስና ሳድስ ሆሄያትን ለይቶ Aውቆ 

በቦታው የሚጠቀሙ የተማሪ ቁጥር Aናሳ ነው፡፡ ለምሳሌ፡- “ጓደኛዬ ሲመጣ ወደ ቤት 

Eንሄዳለን፡፡” የሚለውን Aረፍተ ነገር ሲጽፉ፡-“ጓደኛዬ ስመጣ ወደ ትምህርት ቤት 

Eንሄዳለን፡፡ ብለው ይጽፋሉ፡፡ ይህ ደግሞ በሆሄያት ግድፈት ምክንያት ሰዋስዋዊ 

ስህተትን ሊያስከትል ችሏል፡፡ በመሆኑም ሆሄያት መሰረታዊ የቋንቋ ትEምርቶች 
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በመሆናቸው ተማሪዎች Eነዚህን ሆሄያት በትክክል ካላወቁ ትንሽ ስህተት ወደ 

ውስብስብ ሊያመራቸው ይችላልና ነው፡፡ብለዋል.. 

መምህር 5 የሀሳብ ቅደም ተከተል ያለመጠበቅ ብለዉ ይህንን የመረጡበትን  ምክንያት 

ሲገልፁ የኔ ተማሪዎች በሌላዉ የጽህፈት ስህተት ብዙም ችግር Aይታይባቸው፡፡ ዋና 

ችግራቸው የሀሳብ ቅደም ተከተል ያለመጠበቅ ነው፡፡ ይህደግሞ ከሚጽፉት ርEሰ ጉዳይ 

Eንዲያፈነግጡ ያደርጋቸዋል፡፡ በመሆኑም በዋናነት ይህንን የስህተት Aይነት 

የመረጥኩት ለዚህ ነው፡፡  

ጥያቄ 5 Eርስዎ ትኩረት ሰጥተው ከሚያርሟቸው የተማሪ ስህተቶች ውጪ ያሉ 

ስህተቶች መቼ ይታረማሉ?  

ለሚለው ጥያቄ መልስ ሲሰጡ፤ መምህር 1፣3፣4 Eና 7 በዋናነት ከተማሪዎቹ 

የEውቀት ደረጃና ችሎታ ጋር በAንድ ርEሰ ጉዳይ ላይ ብናተኩርም በጽህፈት ወቅት 

ያጋጠሙንን ስህተቶች ከማረም ወደ ኃላ Aንልም ሲሉ፤መምህር 2 Eና 5 መቼም 

መታረም Aይችሉም፡፡ ምክንያቱም የክፍል ደረጃ Eያደገ በሄደ ቁጥር የተማሪና 

የመምህራን ግንኙነት Eየቀነሰ ይሄዳል፡፡ ማለት መምህራን የተማሪን የፅህፈት ስህተት 

ለማረም Aይፈልጉም፡፡ በተለይ የAማርኛ ቋንቋ ትምህርት ተማሪዎችም ተጨንቀው 

ለማወቅ Aይጓጉም፤ በመሆኑም ምናልባት በብዛት የAማርኛ ቋንቋ ልቦለድና ድርሰት 

የሚያነቡ ጥቂት ተማሪዎች ከሚያነቡት ስህተታቸውን ሊያስተካክሉ ይችሉ ይሆናል 

Eንጅ በ9ኛ ክፍል ላይ ያልተስተካከለ የጽህፈት ስህተት ሊስተካከል Aይችልም ብለዋል፡፡ 

መምህር 6 በተማረው ላይ ይወሰናል፡፡ ተማሪው ለማወቅ ጉጉት ካለው ሁሌም ጠያቂ 

ይሆናል፡፡ ከጠየቀ ደግሞ በቀጣዩ ክፍሎችም ስህተቱ ሊስተካከልለት ይችላል፡፡ በተለይ 

10ኛ ክፍል ላይ የAገር Aቀፍ ፈተና ተፈታኞች ስለሆኑ የፈተና ወረቀቶችን መምህሩ 

የሚሰራላቸው ከሆነ Eዚያ ላይ በሚጠየቁት ጥያቄዎች ስነ ጽሁፍ Aንዱ በመሆኑ ያንን 

ለማወቅና ጥሩ ውጤት ለማምጣት የሚያቅድ ተማሪ ማንኛውንም መምህሩ 

የሚሰጠውን የክፍል ስራም ይሁን የቤት ስራ ሞክሮ የሚያሳይ ከሆነ መምህሩ Eርማት 

ሊሰጠው ይችላል ብዬ Aምናለሁ፡፡ ብለዋል፡፡  

ጥያቄ 6 በEርሶ ትኩረት ተሰጥተው የማይታረሙ የጽህፈት ስህተቶች በተማሪው 

የጽህፈት ችሎታ ላይ የሚያሳድረው ተጽEኖ Aለ? ካለ ምን Aይነት ነው? 
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መምህር፡- 1፣2፣4፣5፣6፣Eና 7 Aዎ ተጽEኖ Aለው፡፡ ተጽEኖም ተማሪው መምህሩ 

ያስተካከለለትን ስህተት ብቻ የተሳሳተ Eንጂ ሌላ የጽህፈት ስህተት Eንደተሳሳተ ላያውቅ 

ይችላል፡፡ ይህ ደግሞ ሌላ ስህተት Eንዲፈጽም ያደርገዋል ብለዋል፡፡ መምህር 3 

የሚያሳድረው ተጽEኖ የለም፡፡ ምክንያቱም Eኔ ትኩረት ሰጥቼ የማርመው የሰዋሰው 

ስህተትን ነው፡፡ ይህ የሰዋሰው ስህተት ደግሞ የማይዳስሰው የስህተት Aይነት የለም፡፡ 

ማለት ጽህፈት ትክክለኛነትን Eንደሚሻ ካመንና ተማሪዎች የሰዋሰው ስህተት 

ካልፈጸሙ ትክክለኛ ፀሐፊ ይሆናሉ፡፡ ምክንያቱም የቃላት፣ የሆሄያት፣ የስርዓተ ነጥብ፣ 

የባለቤትና የማሰሪያ Aንቀጽ Aለመስማማት፣ ወዘተ የሚባሉት ሁሉ በሰዋሰዋዊ ስህተት 

ስር የሚጠቃለሉ ናቸው ብለዋል፡፡  

በAጠቃላይ ለመምህራን ከቀረበው ቃል መጠይቅ መረዳት የሚቻለው የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት Eርማት የሚሰጡም 

Eንዳሉ ነው፡፡ ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙት ስህተቶችም፡- ቃላትን ያለቦታ 

መጠቀም፣ ስርዓተ ነጥቦችን በተገቢው ቦታ ያለመጠቀም፣ ሰዋስዋዊ ስህተቶች 

የሆሄያት፣ ግድፈት Eና የሀሳብ ቅደም ተከተል ያለመጠበቅ ናቸው፡፡ ከEነዚህም 

Eያንዳንዱ መምህር ትኩረት ሰጥቶ የሚያርመው የስህተት Aይነት Eንደመምህሩ 

የተለያየ ሲሆን ከላይ የተጠቀሱት ስህተቶች ሁሉ ቢያንስ Aንድን የስህተት Aይነት 

ለምን Eንደተመረጠ መምህራኑ የሰጡት ምላሽ የተለያየ ሲሆን ከላይ በተራ ቁጥር 

Aራት መልስ ላይ በሰፊው ተገልጻል፡፡ 

ከመምህራኑ AጽንOት ተሰጥቷቸው ከሚታረሙ ስህተቶች ውጪ ያሉት ስህተቶች መቼ 

Eንዲታረሙ ሲገልጹም መምህራኑ ከሶስት ጎራ የተከፈሉ ሲሆን የመጀመሪዎቹ በAንድ 

የስህተት Aይነት ብናተኮርም በጽህፈት ወቅት ያጋጠሙንን ስህተቶች Eናልፋለን ማለት 

Aይደለም ሲሉ፤ ሌሎች ደግሞ መቼም ቢሆን Aይታረምም ብለዋል፡፡ በመጨረሻም 

መምህር 6 ይህ የሚወሰነው በተማሪው የማወቅ ጉጉት ላይ ነው ሲሉ ሀሳባቸውን 

ሰንዝረዋል፡፡ በመጨረሻም በመምህራኑ ትኩረት ተሰጥተው የማይታረሙ የጽህፈት 

ስህተቶች በተማሪዎች ላይ የሚያሳድረው ተጽEኖ Eንዳለው ስድስቶቹ መምህራን 

ሲገልጹ መምህር 3 ግን Eኔ ትኩረት ሰጥቼ የማርመው ሰዋሰዋዊ ስህተት በመሆኑ ይህ 

ደግሞ ሁሉንም የጽህፈት ስህተት ስለሚያጠቃልል ተጽEኖ የለውም ብለዋል፡፡  
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4.2. የጥናቱ ውጤት ማብራሪያ  

የዚህ ጥናት ዓላማዎች የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት 

የሚፈጽሟቸውን ስህተቶች ማረም Aለማረማቸውን መለየት፤ የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ተማሪዎች በሚጽፉበት ወቅት የሚጽሟቸውን ስህተቶች ሲያርሙ 

የሚከተሏቸውን ዘዴዎች መፈተሽ Eና ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው 

ስህተቶች ውስጥ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው የስህተት 

Aይነቶችን መተንተን ናቸው፡፡  

ስለሆነም በሰነድ ፍተሻ፣ በጽሁፍ መጠይቅና በቃለ-መጠይቅ የተሰበሰቡ መረጃዎች 

Eነዚህን ዓላማ መሰረት Aድርገው በAይነታዊ መተንተኛ ዘዴ ለመተንተን ተሞክሯል፡፡  

በጥናቱ ከተሰበሰቡ መረጃዎች ውስጥ በቅድሚያ የተፈተሸው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሟቸውን ስህተቶች ማረም Aለማረማቸውን መለየት 

ነው፡፡ የጽህፈት ስህተት Eርማትን በተመለከተ “የጽህፈት Eርማት ለተማሪዎች 

የሰዋስው ስህተት ችሎታ መሻሻልና ትክክለኝነት የሚረዳ ዘዴ ነው፡፡” ሲሉ Terris 

(2002) ገልጸዋል፡፡ ከሰነድ ፍተሻው ለመረዳት Eንደተቻለው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙትን ስህተት የሚያርሙት የAዛምድና የምርጫ 

ጥያቄዎች ብቻ Aልፎ Aልፎ ሲሆን Aንዳንዶቹ መምህራን የምርጫውን ወይም 

የAዛምዱ ጥያቄዎች ተመራጭ መልስ ትክክል ካልሆነ ትክክለኛውን ሆሄ የያዘውን 

ፊደል ከጥያቄው ፊት ለፊት መጻፋቸውን ነው፡፡ ከዚህም በላይ ብዙዎቹ የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ግን የተማሪዎችን የጽህፈት ስህተት Aንድ በAንድ Aርሞ ምጋቤ ምላሽ 

ከመስጠት ፋንታ ተማሪዎቹ በጻፉት ጽህት ላይ የ “√” ምልክት በማድረግ Aልያም 

ፊርማቸውን በመፈረም ቀን Eንደሚጽፉበት ነው፡፡ ይህንን የሚያጎላ መረጃ ከAባሪ ጋር 

ተያይዞ ይገኛል፡፡ 

 ይህ የመምህራን የAዛምድና የምርጫ ጥያቄዎችን ያረሙበትና ፊርማቸውን 

ያስቀመጡበት መንገድ የተማሪዎች የፅህፈት ስህተት ታረመ Aያሰኝም፡፡ ምክንያቱም 

የፅህፈት Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ሚና የተማሪዎችን ትክክለኛ የፅህፈት Eድገትና 

መሻሻል Eንዲያመጡ ማገዝ ነው (Channdler 2003)፡፡ 
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የተማሪዎች ትክክለኛነትና የፅህፈት Eድገት መሻሻል መምጣት የሚችለው ደግሞ 

ተማሪዎች በፅህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተቶች ትክክለኛውን Eርማትና ምጋቤ 

ምላሽ መስጠት ሲቻል ነው፡፡ ይህም መተግበር ያለበት በክለሳ ድርሳናት ውስጥ 

Eንደተጠቀሰው በEነ BYrne (1988) ፣ Lalande (1998) ፣ Eና Keh (1990)  

የተጠቀሰውን “የስህተት Eርማት ዘዴዎችን”፣ በEነ Lyster and Ranta (1997) 

የተገለጹትን “የስህተት Eርማት Aይነቶችን” Eና በEነ Anker (2000)፣ Daiker (1989) 

፣ Moxley (1989) Eና Anglo and Cross (1993) የተገለጹትን “የምጋቤ ምላሽ 

ዓይነቶችን” በመጠቀም ነው፡፡ ይህ በሌለበት የምርጫና የAዛምድ ጥያቄዎች ለማረም 

ቀላል በመሆኑ ብቻ Aርሞ ትክክለኛውን መልስ የያዘውን ሆሄ ፊት ለፊት ላይ መጻፍ 

Eና የ“√” ምልክት Aስፍሮ ፊርማ መፈረም ለተማሪዎች የጽህፈት Eድገት የሚያመጣው 

ለውጥ የለም፡፡ ስለዚህ በዚህ ጥናት የታየው የመምህራን የፅህፈት Eርማት ከላይ 

በተጠቀሱት ንድፈ ሃሳቦች ላይ የተመሰረተ ስላልሆነ ውጤታማ ነው ማለት Aይቻልም፡፡    

የጽሁፍ መጠይቅ ደግሞ የሚያስረዳው ከሰነድ ፍተሻው የተለየ Aይደለም ለማለት 

ያስደፍራል፡፡ ምክንያቱም ሦስቱም የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዴዎች ተመጋጋቢ 

በመሆናቸው ነው፡፡ በመሆኑም በጽሁፍ መጠይቅ ዓላማ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን 

ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙትን ስህተቶች Eንዴት Eንደሚያርሙ ለመፈተሽ 

የሚያገለግል ነው፡፡  

የስህተት Eርማት ዘዴዎችን በተመለከተ የዘርፉ ምሁራን Eንደሚገልጹት የጽህፈት 

የስህተት Eርማት ዘዴዎች ምልክቶችን በመጠቀም ስህተቶችን ማመልከት፣ ስህተትን 

በሙሉ ማረም፣Eና  ከስህተቶች የተወሰነውን መርጦ ማረም (Byme 1988) ፣  

(Lalande 1982) ፤ የስህተት Eርማት Aይነቶችም፡- ግልጽ የሆነ የስህተት Eርማት፣ 

ደግሞ ማሳያ የስህተት Eርማት፣ ማብራሪያ መጠየቂያ የስህተት Eርማት፣ ስነ-ልሳናዊ 

ፍንጮች የስህተት Eርማት Eና Aነቃቂ የስህተት Eርማት (Lyster and Ranta 1997) 

፤የምጋቤ ምላሽ ዓይነቶችምም፣ ገምጋሚ፣ ትEዛዛዊ፣ Aጠናካሪ Eና Aስተካይ ናቸው፡፡ 

በዚህ ጥናት በ4.1.2 ስር በሰፊው Eንደተገለጸው ለተማሪዎች የጽህፈት መጠይቆች 

ከላይ የተገለጹትን ንድፈ ሀሳቦች ላይ ተመስርተው የተዘጋጁ ሲሆኑ ውጤታማነታቸው 

ግን ከጥያቄ ምልክት ውስጥ የገባ ይመስላል፡፡ ምክንያቱም ከተማሪዎች የጽሁፍ 

መጠይቅ መረዳት Eንደሚቻለው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽህፈት ስህተትን በንድፈ 
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ሀሳቦች ላይ ተመርኩዘው Eንደማያርሙ ያመላክታል፡፡ ከቀረቡት Aስራ ሁለት የምርጫ 

ጥያቄዎች ውስጥ Aዎንታዊ መልስ ያገኙት 2ኛ፣ 11ኛ፣ Eና ለ12ኛ ተራ- ቁጥሮች ብቻ 

ናቸው፡፡ ይህም ሲታይ 2ኛ “የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ልረዳቸው የማልችላቸውን 

ምልክቶች በመጠቀም የፅህፈት ስህተቴን ያርሙልኛል” ለሚለው የመጀመሪያው ሲሆን 

መምህራኑ ስህተት ቢያርሙም Eንኳ ተማሪቹ ከስህተታቸው ተምረው ትክክለኛ 

ጽህፈት መጻፍ Eንዲችሉ የሚያደርግ Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ሳይሆን መረዳት 

የማይችሉትንና Eርማትና ምጋቤ ምላሽ  Eንደሚሰጧቸው የሚጠቁም ነው፡፡ ሆኖም 

Aጥኚው ይህንን ሀሳብ የሚያጎላ መረጃ በሰነድ ፍተሻ Aላጋጠመውም፡፡ ቀጣዩ “የAማርኛ 

ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት ለምፈጽማቸው ስህተቶቼ በጻፍኩት ጽህፈት ላይ 

ያርሙልኛል፡፡” የሚለው ሲሆን ይህ ጥያቄ ብዙ Aዎንታዊ መልስ Aግኝቷል፡፡ ይህም 

የሚያስረዳው የቋንቋ መምህራኑ የጽሁፍ ስህተት ተማሪዎች በፃፉት ጽህፈት ላይ 

Eንደሚያርሙ የሚያሳይ ነው፡፡ ነገር ግን ከሰነድ ፍተሻው የተገኙ መረጃዎች 

የሚያመላክቱት ግን መምህራኑ ከAዛምድና ከምርጫ ጥያቄዎች ሌላ የስነ-ጽሁፍና 

የድርሰት ስህተቶችን በተማሪዎች ጽህፈት ላይ ሲያርሙና ምጋቤ ምላሽ ሲሰጡ   

Aልታዩም፡፡ ነገር ግን ይህ የተማሪዎች መልስ በደብተራቸው የሚፈረመው ፊርማና የ 

“√” ምልክት Aይተው ያንን Eርማት Eንደተደረገላቸው የወሰዱ ይመስላል፡፡ ቀጥሎም 

“የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ ለምፈጽማቸው ስህተቶች ምንም Aይነት የጽህፈት Eርማት 

Aይሰጡኝም” የሚል ሲሆን ይህም Eርማት ይሰጡኛል የሚያሰኝ መልስ Aግኝቷል፡፡ 

ይህም የሚያስረዳው ተማሪዎች ደብተራቸው ላይ የ“√” ምልክት  ወይም የመምህሩ 

ፊርማ ስላለ Eንዲሁም Aልፎ Aልፎ የምርጫ ጥያቄና የAዛምድ ጥያቄ (በደብተራቸው 

Eና በፈተና ወረቀት ላይ) የስህተት Eርማት ሆሄ ስለተቀመጠ ስህተታቸው የታረመ 

መስሎ Eንደታያቸው ያሳያል፡፡  

በመጨረሻም “የAማርኛ ቋንቋ መምህራችሁ በጽህፈት ወቅት የምትፈጽሙትን ስህተት 

Eንዴት ያርማሉ? ከልምዳችሁ በመነሳት ያላችሁትን ሀሳብ ስጡ” የሚለው ክፍት  

ጥያቄ መረጃ ውጤትም የሚገልጸው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎች የጽህፈት 

ስህተቶችን ሲያርሙ፡- ከብዙ ጊዜያት Aንዴ “√” ምልክት Eና Aልያም ፊርማቸውን 

Eንደሚያስቀምጡ፣ በቃል ይህ ስህተት Aለው ብለው ከመናገር ያለፈ ስህተቱን 

Aመልክቶ Eርማትና ምጋቤ ምላሽ Eንደማይሰጡ፣ ምንም Aይነት የጽህፈት ስህተት 
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Eንደማይሰጡ፣ የሚሉት መልሶች ከፍተኛ ቁጥር የያዙ መሆናቸውን ነው፡፡ ይህ ደግሞ 

መምህራን የተማሪዎችን የጽህፈት ስህተት ሲያርሙ ንድፈ ሀሳባዊ ዘዴ Eርማትና 

ምጋቤ ምላሽ Aለመጠቀማቸውን ከማተቱም በላይ ለተማሪ የጽህፈት ችሎታ መዳበር 

ምንም Aይነት ፋይዳ የሌለው የስህተት Eርማት Eንደሚከተሉ የሚያመለክት መሆኑ 

Aጠያያቂ Aይደለም፡፡  

የመጨረሻው የቃል መጠይቁ ማብራሪያ  የታየ ሲሆን የቃል መጠይቅ ዋና ዓላማ 

ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች ውስጥ የAማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው የስህተት Aይነቶቹን መተንተን ነው፡፡ ቃለ-

መጠይቅ የተደረገው ለቋንቋ መምህራን ሲሆን Eንደሚከተለው ተብራርቷል፡፡  

የAማርኛ ቋንቋ መምህራኑ ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው የስህተት Aይነቶች 

ቃላትን ያለ ቦታቸው መጠቀም፣ የስርዓተ ነጥብ ስህተት፣ ሰዋሰዋዊ ስህተቶች፣ 

የሆሄያት ግድፈት Eና የሀሳብ ቅደም ተከተልን ያለመጠበቅ ናቸው፡፡ መምህራኑ 

ተማሪዎች ከሚፈጽሙት የጽህፈት ስህተቶች ውስጥ Aንዱን መምረጣቸው ከስህተት 

Eርማት ዘዴዎች ውስጥ “ከስህተት የተወሰነዉን መርጦ ማረም “ ተብሎ በ2.1.5.3. ስር 

ከተገለጸዉ የLalande (1998) ሃሳብ ጋር ይመሳሰላል፡፡ ሀሳቡም በስህተት Eርማት ጊዜ 

መታረም ያለባቸው ሁሉም ስህተቶች ሳይሆኑ ተማሪዎች በተደጋጋሚ የሚፈጽሟቸውና 

በቋንቋ መማር ላይ Eንቅፋት የሚሆኑ ዋና ዋና ችግሮች ብቻ ናቸው የሚለው ነው፡፡ 

ነገር ግን መምህራን በቃለ መጠይቁ ላይ Eንደገለጹት ተማሪዎች ከሚፈጽሙት ስህተት 

መርጦ ማረማቸው ጥሩ ቢሆንም ማረማቸውን የሚያሳይ መረጃ በሰነድ ፍተሻ 

Aልታየም፡፡  ከላይ የተጠቀሱትን የስህተት Aይነቶች ለማረም የመረጡ መምህራን ለምን 

በEነዚህ Eንዳተኮሩ ሲገልጹ፡- ቃላትን ያለ ቦታ መጠቀም በብዛት በተማሪዎች  ጎልቶ 

የሚታይ ከመሆኑም በላይ ቃላት ካልተቀናበሩ ሐረግን Aልያም Aረፍተ ነገርን 

መመስረት ስለማይችሉ ተማሪዎች ቃላት በቦታቸው Eንዲጠቀሙ ማድረግ ቋንቋውን 

በትክክል Eንዲግባቡበትና Eንዲጽፉበት ማስቻል መስሎ ስለታያቸው Eንደሆነ ገልጸዋል፡፡ 

ለዚህም ምሳሌ ሲሰጡ “ቁጭ በል” ከማለት ፈንታ “ተቀመጥ” የሚለውን መጠቀም 

ይሻላል፡፡ Eነዚህ ቃላት ሲታዩ የመጀመሪያው “ቁጭ በል” የሚለው ከAገባቡ Aንፃር 

ተቀመጥ ማለት Eንደሆነ Aያጠያይቅም፡፡ ነገር ግን ሰዎች Eያወቁም ሆነ ሳያውቁ 

ይህንን ሐረግ በሌላ Aረዳድ ይረዱታል፡፡ “በል” የሚለው በቁሙ ተናገር የሚለውን ፍች 
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የሚሸከም ሲሆን “ቁጭ የሚለውን ቃል ተናገር” Eንደሆነ የሚረዱ Aሉ፡፡ ስለዚህ ይህ 

ሁለት ፍች የሚኖረውን ትተው” ተቀመጥ” ቢሉ ግን Aጠያያቂ Aይደለም ሲሉ ያብራሩ 

ሲሆን ከዚህም ሌላ ሳያውቁ ያለ ቦታቸው የሚጠቀሙ ቃላት Aሉ፡፡ ለምሳሌ፡- Aቶ ታዬ 

ከAዲስ Aበባ መጥተዋል፡፡ የሚለዉን፡- Aቶ ታዬ ከAዲስ Aበባ መጥተዋሉ፡፡ ይላሉ፡፡ 

በመጀመሪያ የተገለጸው Aረፍተ ነገር ውስጥ  “ኣል” የሚለው ረዳት ግስ ቅጥያ የቅርብ 

ጊዜ ኃላፊ መሆኑን የሚጠቁም ሆኖ ሳለ (ባየ ይማም 2001) ተማሪዎቹ የሚጠቀሙት 

ላይ “መጥተዋሉ” የሚለው ግስ ከትክክለኛ የቃል Aጠቃቀም ያፈነገጠ ነው፡፡ ተማሪዎች 

Eነዚህን ማስተካከል ከቻሉ በቋንቋው ላይ ችግር ይገጥማቸዋል ብዬ Aላምንም ሲሉ 

ገልፀዋል፡፡ 

ሌላ መምህራን ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው የጽህፈት ስህተት ሁለት መምህራን 

የገለጹት የስርዓተ ነጥብ  Aጠቃቀም ችግርን ነው፡፡ ይህንን Eንዲመርጡ ያስገደዳቸውን 

ሲገልፁ ስርዓተ ነጥቦች የትርጉም ለውጥ ማምጣት የሚችሉ ምልክቶች በመሆናቸው 

ተማሪዎቻቸው በብዛት የስርዓተ ነጥብ Aጠቃቀም ላይ ችግር ስላለባቸው Eንደሆነ 

ይገልፃሉ፡፡ ለዚህም በምሳሌነት የሚያነሱት፡- የድርብ ሰረዝና የነጠላ ሰረዝ፤ የትEምርተ 

ስላቅና ትEምርተ Aንክሮ Eና የነጠላና የድርብ ትEምርተ ጥቅሶችን Aለመለየት በሰፊው 

ይስተዋላል፡፡  

ለምሳሌ፡- ጠዋት ተነስቼ፣ ልብሴን ለብሼ፣ ፊቴን ታጥቤ፣ ቁርሴን በልቼ Eና 

ደብተሮቼን Aዘጋጅቼ ወደ ትምህርት ቤት Eሄዳለሁ፡፡ የሚለውን በነጠላ ሰረዝ ቦታድርብ 

ሰረዝን ይጠቀማሉ ብለው Aብራርተዋል፡፡ 

በAጠቃላይ፡- ድርብ ሰረዝ ተያያዥ ሀሳብ ያላቸው Aረፍተ ነገሮችን መለየት ሲባል 

ተመሳሳይ ሙያ ያላቸው ሀረጋት ከሚለው ያለመለየት፣ ትEምርተ Aንክሮ ቦታ 

ትEምርተ ስላቅን መጠቀም Eና የነጠላና ትEምርተ ጥቅስን Eንደ ድርብ ትEምርተ 

ጥቅስ መጠቀም በሰፊው ይታይባቸዋል፡፡  

በዚህ የክፍል ደረጃ ይህንን ካላስተካከሉ ደግሞ መቼም ያስተካክላሉ ብለን Aናምንምና 

በዚህ ላይ Eንድናተኩር Aስገድዶናል ሲሉ ገልጸዋል፡፡  
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ሌላኛው ሁለት መምህራን Aትኩሮት የሚሰጡት ለሰዋሰዋዊ ስህተት  Eንደሆኑ 

ይገልፃሉ፡፡ ይህንንም የመረጡበትን ምክንያት ሲገልጹ የሰዋሰው ስህተት ሁሉንም 

ስህተት ያጠቃልላል ብለው ስለሚያምኑ Eንደሆነ ይገልፃሉ፡፡ ለምሳሌ፡- ታዬ ስናገር 

ይበሳጫል፡፡  

የሚለው Aረፍተ ነገር “ስናገር” በሚለው ቃል ላይ ያለው የሳልስና ሳድስ ሆሄያት 

መቀያየር ምክንያት የመደብ ስህተት ማምጣት ችሏል ስለሆነም መሆን የነበረበት፡-ታዬ 

ሲናገር ይበሳጫል፡፡  

ስለዚህ የሰዋሰው ስህተት ተማሪዎች Aውቀው ማስተካከል ከቻሉ ሌሎች የስህተት 

Aይነቶች ይስተካከላሉ፡፡ ብለው Eንደሚያምኑ ገልጸዋል፡፡  

ሌላው መምህራን Aትኩሮት ከሚሰጡት የስህተት Aይነት የሆሄያት ግድፈት Aንዱ 

ነው፡፡ ይህም ከላይ በሰዋሰዋዊ ስህተት ውስጥ Eንደተመለከተው የመደብ ችግር 

Eንዲመጣ ያደርገው የሆሄያት ግድፈት ነው፡፡ ይህንንም የሆሄያት ግድፈትን Aትኩሬ 

Aርማለሁ ያሉት መምህር ሲያስረዱ ተማሪዎች ሳድስና ሳልስን፣ ግEዝና ራብEን 

መለየትና Aቀላቅሎ የመጠቀም ችግር Eንደሚገጥማቸው ገልጸዋል፡፡ 

በመጨረሻም መምህራን AጽንOት ሰጥተው ከሚርሟቸው የጽህፈት ስህተት ተርታ 

የተመደበው የሀሳብ ቅደም ተከተል ያለመጠበቅ ነው፡፡ ይህም Aንቀጽ ሲዋቀር በAንቀጹ 

ውስጥ ያሉት Aረፍተ ነገሮች Eንደ Aንቀጹ ዋና መልEክት ቅደም ተከተላቸውን 

ጠብቀው ካልተቀናበሩ መልEክቱን Eንደሚዛባ ያለመረዳት ችግር ስላለ ይህንን የስህተት 

Aይነት Eንደመረጡ የሚናገሩት መምህሩ ከዚህም ባለፈ ይህ የሀሳብ ቅደም ተከተል 

ያለመጠበቅ ከሚጽፉት ርEሰ ጉዳይ Eንዲያፈነግጡ ያደርጋቸዋል ሲሉ ገልፀዋል፡፡  

በAጠቃላይ የቃለ መጠይቁ ዓላማ ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው ስህተቶች 

ውስጥ የAማርኛ ቋንቋ መምህርን ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው የጽህፈት ስህተት 

Aይነቶችን መተንተን ነው፡፡ የስህተት Aይነቶችም፡- ቃላትን Aለ ቦታ መጠቀም፣ ስርዓተ 

ነጥቦችን ያለ ቦታቸው ማስገባት ፣ ሰዋሰዋዊ ስህተቶች፣ የሆሄያት ግድፈት ስህተትና 

የሀሳብ ቅደምተከተል ያለመጠበቅ Eንደሆኑ የተሰበሰበው መረጃ ይጠቁማል፡፡ ነገር ግን 

መምህሮቹ Eናርማለን ያሏቸው ስህተቶች ከመናገር ባለፈ ሲታረሙና ምጋቤ ምላሽ  

ሲሰጡ የሚያሳይ መረጃ የለም፡፡  
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                      ምEራፍ Aምስት 

5 . ማጠቃለያና Aስተያየት 

በዚህ ምEራፍ ማጠቃለያና ከተገኘው ውጤት በመነሳት  በAጥኚው የተሰጡ Aስተያየቶ 

በቅደም ተከተል ቀርበዋል፡፡  

5.1. ማጠቃለያ  

የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽህፈት ስህተት Eርማትና ምጋቤ 

ምላሽ መተንተን ላይ ያተኩራል፡፡ በዚህም መሰረት የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄዎች 

የሚከተሉት ነበሩ፡፡  

1. የAማርኛ ቋንቋ መምህራን Eውን የተማሪዎች በጽህፈት ስህተቶች ያርማሉ? 

2. ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽማቸው ስህተቶች Eንዴት ይታረማሉ? 

3. የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽማቸው 

ስህተቶች ውስጥ ትኩረት ሰጥተው የሚያርሟቸው የጽህፈት  የስህተት 

Aይነቶች የትኞቹ ናቸው? 

Eነዚህን ጥያቄዎች በAግባቡ መመለስ Eንዲቻል በመጀመሪያ ተጠኚዎችና የመረጃ 

መሰብሰቢያ ዘዴዎች ተመርጠዋል፡፡ ተጠኚዎች በ2009 ዓ.ም በጅማ ከተማ የሚገኙ 

የጅሬን፣ የመወዳ Eና የጅማ ዩኒርስቲ ኮሚዩኒቲ ትምህርት ቤቶች በመማር ላይ ያሉት 

በተራ የEጣ ናሙና የተመረጡ 426 የዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎችና በጠቅላይ ናሙና 

የተመረጡ ሰባት  Aማርኛ ቋንቋ የሚያስተምሯቸው መምህራን ናቸው፡፡ በመሆኑም 

የጥናቱን ግብ ከዳር ያደርሱ ዘንድ በሰነድ ፍተሻ፣ በጽሁፍ መጠይቅና በቃለ-መጠይቅ 

የተሰበሰቡ መረጃዎች ተመዝግበዋል፡፡ 

በሦስቱም የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዴዎች የተሰበሰቡ መረጃዎች ራሳቸውን ችለው 

ተተንትነው የሚከተሉት ውጤቶች ተገኝተዋል፡፡ 

የሰነድ ፍተሻ ትንተና Eንደሚያመለክተው የAማርኛ ቋንቋ መምህራን Eውን 

የተማሪዎችን የጽህፈት ስህተት ያርማሉ? ለሚለው መሰረታዊ ጥያቄ የተሰበሰበው 

መረጃ Aያርሙም የሚል መልስ ይሰጣል፡፡ ምክንያተም የሰነድ ፍተሻ ትንተና ላይ 



63 
 

Eንደተገለጸው የቋንቋ መምህራን የተማሪዎቻቸውን የጽህፈት ስህተት ሲያርሙ 

የተስተዋለው የምርጫና የAዛምድ መልመጃዎች ብቻ በመሆኑ፡፡የፅህፈት ስህተት ታረመ 

የሚባለው ደግሞ በምEራፍ ሁለት Eንደተገለጸው “የፅህፈት ስህተት Eርማት ዘዴዎች”፣ 

“የፅህፈት Eርማት ዓይነቶች” Eና “የምጋቤ ምላሽ ዓይነቶች” ላይ ተመስርቶ ሲታረም 

ነው፡፡ ከዚህም ባለፈ ደግሞ መምህራኑ ፊርማ መፈረም፣ የ “√” ምልክት ከማኖርና ቀን 

ከመፃፍ ያለፈ የተማሪ የጽህፈት ስህተት ሲያርሙና ምጋቤ ምላሽ ሲሰጡ የሚገልጽ 

መረጃ Aጥኚውን Aልጋጠመውም፡፡ የፈተና ወረቀቶችም ቢሆኑ ከምርጫና ከAዛምድ 

ጥያቄዎች ትክክለኛ ሆሄ ከተሳሳቱት ጥያቄ ፊት ለፊት ትክክለኛውን መልስ የያዘው 

ሆሄያትን ከመፃፍ ያለፈ የጽህፈት ስህተት Eርማት ሲያርሙ ወይም ምጋቤ ምላሽ 

ሲሰጡ የሚያመለክት መረጃ የለም፡፡  

የጽሁፍ መጠይቁም ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት የሚፈጽሙት ስህተቶች Eንዴት 

ይታረማሉ? የሚለው የተማሪዎችን የጽህፈት ችሎታ ለማሻሻል የሚታረም የጽሁፍ 

ስህተት Eንደሌለና በተማሪዎች ደብተር ላይ Aንድ የ “√” ምልክት በማድረግ Aልያም 

ፊርማ በመፈረም የሚታረሙ መሆናቸውን ይጠቁማል፡፡ ሌላው Eዚህ ውስጥ ሳይጠቀስ 

መታለፍ የሌለበት ጉዳይ መምህራኑ ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ለሚፈጽሙት ስህተት 

በቃል ይህ ትክክል Aይደለም ብሎ ከመናገር ያለፈ የጽሁፍ ምጋቤ ምላሽ በመስጠት 

ስህተቱን Aመልክተው ተማሪዎቹ ከስህተታቸው Eንዲማሩ Aለማድረጋቸውን ነው፡፡  

በመጨረሻም መምህራን ተማሪዎች ከሚሳሳቱት የጽህፈት ስህተቶች የትኞን Aትኩረው 

ያርማሉ? የሚለው የመምህራኑ የቃለ መጠይቅ መልስ፡- ቃላትን ያለቦታ መጠቀም፣ 

ስርዓተ ነጥብን በትክክል Aለመጠቀም፣ ሰዋሰዋዊ ስህተቶች፣ የቃላት ግድፈት Eና 

የሀሳብ ቅደም ተከተልን ያለመጠበቅ የሚሉት ሲሆኑ Eነዚህ Eውን ለተማሪዎች 

የጽህፈት ስህተት ተተኩሮባቸው ታርመዋል  ወይ? የሚለውን መልስ የሚመልስ መረጃ 

ግን የለም፡፡  

ስለሆነም የተሰበሰበው መረጃ  የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽህፈት ስህተት Eርማት 

Aያርሙም፤ ምጋቤ ምላሽም Aይሰጡም ወደሚል ድምዳሜ ያመዝናል፡፡ 
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5.2. Aስተያየት  

የጥናቱ ውጤት መሰረት በማድረግ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽህፈት ስህተት 

Eርማትና ምጋቤ ምላሽ ምን መሆን Eንዳለበት ለማመላከት መነሻ ይሆን ዘንድ 

ቀጥሎ ያሉት Aስተያየቶች በAጥኚው ቀርበዋል፡፡  

- የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎቻቸውን የጽህፈት ስህተት ማረም Eና 

ምጋቤ ምላሽ መስጠት ለተማሪዎች የጽህፈት ችሎታ ወሳኝ በመሆኑ 

የተማሪዎቻቸውን የጽህፈት ስህተት ቢያርሙና ምጋቤ ምላሽ ቢሰጡ፣ 

- የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎቻቸውን የጽህፈት ስህተት ሲያርሙ 

ለተማሪዎቻቸው ስህተታቸውን Aመልክቶ ማስተካከል Eንዲችሉ የሚያደርግ 

Eርማትና ምጋቤ ምላሽ  ቢሰጡ፡፡  

- የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የተማሪዎችን የፅህፈት ስህተቶች ውስጥ Aትኩረን 

Eናርማለን ብለው የዘረዘሯቸውን የፅህፈት ስተቶችን ማረምና ምጋቤ ምላሽ 

መስጠትን በተግባር ላይ ቢያዉሉ፡፡ 

- የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የፅህፈት ስህተት ሲያርሙና ምጋቤ ምላሽ ሲሰጡ     
በንድፈ ሀሳብ ላይ የተመሰረቱ ዘዴዎችን መጠቀም Eንዲችሉ ቢደረግ፡፡ 
 

- በጽሁፍ ላይ ለሚታዩ ስህተቶች የሚሰጡት Eርማቶችና ምጋቤ ምላሽ ምንነት፣ 

ጠቀሜታ፣ ዓላማና Aተገባበር መምህራንም ሆኑ ተማሪዎች ግንዛቤ 

Eንዲኖራቸው ቢደረግ፡፡ ግንዛቤውን ለመፍጠር የሙያ ማሻሻያ Aጫጭር 

ስልጠናዎች መስጠት፣ በመምህራን በክፍል ውስጥ ተማሪዎችን በተለያዩ ምድብ 

በማደራጀት በጽህፈት ስህተቶቻቸው ላይ Eርስ በEርስ መተራራምን 

ቢለማመዱ፡፡ ይህ ደግሞ መምህራንም ሆኑ ተማሪዎች ለረጅም ጊዜ  የቆየ 

ልማዳቸውን በAጭር ጊዜ ውስጥ ለመለውጥ ስለሚያስችላቸው በተጨባጭ 

ቢሞከር ውጤታማነቱ ከፍተኛ ይሆናል የሚል Eምነት Aለ፡፡  
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                                †mV A 

በጅማ ዩኒቨርስቲ 

የድህረ ምረቃ መርሃ ግብር 

የIትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ-ጽሁፍ ትምህርት ክፍል 

ለተማሪዎች የቀረበ የጽሁፍ መጠይቅ 

ውድ ተማሪዎች፡-  

ይህ የጽሁፍ መጠይቅ የቀረበው የ9ኛ ክፍል ተማሪዎች የAማርኛ ቋንቋ የጽህፈት 

ስህተት Eርማት ምን Eንደሚመስል መረጃ ለማሰባሰብ ነው፡፡ የምትሰጡት መረጃ 

ሙሉ በሙሉ ለጥናታዊ Aገልግሎት ብቻ የሚውል መሆኑን Aስቀድሜ Eየገለጽኩ 

ለምታደርጉልኝ ትብብር Aስቀድሜ Aመሰግናለሁ፡፡ ስም መፃፍ Aያስፈልግም፡፡  

ክፍል Aንድ፡- Aጠቃላይ መረጃዎች  

መመሪያ Aንድ፡- ቀጥሎ ለቀረቡት ጥያቄዎች በክፍት ቦታ ላይ መልሳችሁን ፃፉ  

1. ጾታ ------------- 

2. Eድሜ ------------ 

3. የትምህርት ደረጃ ----------- 

4. የትምህርት ቤታችሁ ስም -------------- 

5. ያላችሁበት ክፍል ያሉት የተማሪዎች ብዛት ---------- 

6. በሳምንት Aማርኛ ቋንቋ የምትማሩበት የክፍለ ጊዜ ብዛት ----------- 

ክፍል ሁለት Aጠቃላይ ጥያቄዎች  

ከዚህ በታች ለቀረቡት Eያንዳንዱ ጥያቄ ካነበባችሁ በኋላ የኔን ሀሳብ ያንጸባርቃል 

የምትሉትን Aንድ ምርጫ ከተሰጡት Aማራጮች መካከል በመምረጥ “x” ወይም “√” 

ምልክት በመጠቀም መልሱ፡፡  
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ለመጠይቆቹ መልስ የሚሰጠው፡- 

በ.E. (በጣም Eስማማለሁ)  

Eስ. (Eስማማለሁ) 

Aል. (Aልስማማም)  

ፈ.A (ፈጽሞ Aልስማማም) በማለት ሲሆን በቀላሉ ለመመለስ Eንዲቻል በAንፅሮተ 

ጽሁፍ የተጻፉት የሚወክሉትን ቃል Aስተውላችሁ ትመርጡ ዘንድ በAክብሮት 

Eጠይቃለሁ፡፡ 

የዚህ የጽሁፍ መጠይቅ ዋና ዓላማ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች በጽህፈት 

ወቅት የሚፈጽሟቸውን ስህተቶች Eንዴት Eንደሚያርሙ መረጃ ለማሰባሰብ የሚረዳ 

ነው፡፡ 

ተ.ቁ ጥያቄዎች  በ.E. Eስ. Aል. ፈ.A

1 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ለምፈጽመው ስህተቴ የተለያዩ ምልክቶችን

በመጠቀም Eንዳርም ያደርጉኛል፡፡ 

    

2 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

የምሳሳተውን ስህተቶቼን በሙሉ ያርሙልኛል፡፡ 

    

3 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ከምፈጽማቸው ሰህተቶች ውስጥ የተማርኩትን ርEሰ

ጉዳይ ጋር ብቻ የሚገናኘውንና በትምህርቱ

የተነደፈውን ዓላማ የሚያሳካ ብቻ መርጠው

ያርሙልኛል፡፡  

    

4 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

የምፈጽመውን ስህተቴን በግልጽ Aመልክተው

ትክክለኛው መልስ ይሰጡኛል፡፡ 

    

5 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ለምፈጽመው ስህተቴ Eርማት በግልጽ ሳይጠቁሙኝ

ደግሜ Eንዳይ Eና በራሴ Eንዳርም ያደርጉኛል፡፡ 

    

6 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ለምፈጽመው ስህተቴ ማብራሪያ መጠይቂያ ጥያቄ
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በመጠየቅ (ለምሳሌ Aልገባኝም፣ ለምን…) ራሴን

በራሴ Eንዳርም ይመሩኛል፡፡ 

7 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ለምፈጽመው ስህተት ትክክለኛውን Eርማት

በቀጥታ ሳይሰጡ ስነ-ልሳናዊ ፍንጮችን በመስጠት

ስህተቴን Eንዳርም ያደርጉኛል፡፡  

    

8 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ለምፈጽማቸው ስህተቶቼ ደጋግመው በመፃፍ

ትኩረቴን ወደ ስህተቱ Aድርጌ በራሴ ስህተቴን

Eንዳርም ያደርጉኛል፡፡ 

    

9 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ ልረዳቸው የማልችላቸውን

ምልክቶች በመጠቀም የጽህፈት ስህተቴን

Aዘውትረው ያርሙልኛል፡፡  

    

10 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ለምፈጽማቸው ስህተቶች በፃፍኩት ጽህፈት ላይ

ያርሙልኛል፡፡  

    

11 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ በጽህፈት ወቅት

ለምፈጽማቸው ስህተቶች ምንም ዓይነት የጽህፈት

Eርማት Aይሰጡኝም፡፡ 

    

12 የAማርኛ ቋንቋ መምህሬ የተለያዩ የጽሁፍ

ስራዎችን ሰጥተውኝ ሊያርሙ ወስደው Aርመው

Aይመልሱልኝም፡፡  

    

 

                       የነፃ ክፍት ጥያቄ 

13. የAማርኛ ቋንቋ መምህራችሁ በጽህፈት ወቅት ለምትፈጽሙትን ስህተት 

Eንዴት ያርማሉ? ከልምዳችሁ በመነሳት ያላችሁን ሀሳብ 

ስጡ፡፡__________________________________________________________

______________________________________________________________ 
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                        †mV E 

              ለመምህራን የቀረቡ የቃል መጠይቅ ጥያቄዎች 

በመጀመሪያ ለቃለ መጠይቅ ፍቃደኛ በመሆኖ ከልብ Aመሰግናለሁ፡፡ የዚህ 

ቃለመጠይቅ ዋና ዓላማ የAማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽሁፍ ስህተት Eርማት 

ልይይት ፍተሻ ላይ ያነጣጥራል፡፡ ስለሆነም ከዚህ ቀጥሎ ከርEሰ ጉዳዩ ጋር 

የተያያዙ ጥያቄዎች ሲቀርብሎ ተገቢውን ማብራሪያ Eንዲሰጡኝ በቅድሚያ 

በAክብሮት Eጠይቃለሁ፡፡ 

 

1. ተማሪዎች ጽህፈት ሲጽፉ የሚፈጽሙትን ስህተት ያርማሉ? 

2. ተማሪዎች ጽህፈት ሲጽፉ በብዛት የሚፈጽሙት ስህተት Aይነቶች ምን ምን 

ናቸው? 

3. ተማሪዎች ጽህፈት ሲጽፉ በብዛት ከሚፈጽሙት የስህተት ዓይነቶች Eርስዎ 

ትኩረት ሰጥተው የሚያርሙት ስህተቶች የትኞቹ ናቸው? 

4. ተማሪዎች በጽህፈት ወቅት ከሚፈጽሟቸው የስህተት ዓይነቶች በተ.ቁ 3 ላይ 

የተጠቀሱት ብቻ ለምን ተመረጡ? 

5. Eርስዎ ትኩረት ሰጥተው ከሚያርሟቸው የተማሪ ስህተቶች ውጪ ያሉት 
ስህተቶች የሚታረሙት መቼ ነው? 

6. በEርሶ ትኩረት ተሰጥተው የማይታረሙት የጽህፈት ስህተቶች በተማሪው 

የጽህፈት ችሎታ ላይ የሚያሳድረው ተጽEኖ Aለ? ካለ ምን ዓይነት ተጽEኖ? 

ከሌለ ለምን? 
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አባሪ ሐ 

በመምህራን የታረሙ የተማሪዎች ደብተር 
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አባሪ መ 

በመምህራን ታርመው የተመለሱ ፈተናዎች  
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አባሪ ሠ 

በመምህራን ታርመው የተመለሱ ድርሰቶች 
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