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አጠቃል 

የዚህ ጥናት አሊማ የችልታ መሇኪያ ምዘና ሇተማሪዎች የንባብ ክሂሌ መዲበር ያሇውን 

ሚና መመርመር ነው፡፡በዚህ ጥናት ፌትነታዊ የምርምር ዘዳ ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ቅዴመ 

እና ዴህረ ፇተና መረጃን ሇመሰብሰብ ጥቅም ሊይ ውሎሌ፡፡የዚህ ጥናት ተሳታፉዎች 

በ2011ዓ.ም በምዕራብ አርሲ ዞን በድድሊ ወረዲ ድድሊ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

ትምህርታቸውን በመከታተሌ ሊይ የሚገኙ 50 የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡እነዚህ 

ተማሪዎች ተጠኚ(experimental) እና ጥብቅ(cotrol) በመባሌ ሇሁሇት ተከፌሇዋሌ፡፡ 

የሁሇቱንም ቡዴኖች የንባብ ክሂሌ ችልታ ተመጣጣኝነት ሇመሇካት ከተካሄዯው ሌምምዴ 

በፉት ቅዴመ ፇተና ተሰጥቷቸዋሌ፡፡በሌምምደ ወቅትም ተጠኚ ቡዴኖቹ የችልታ መሇኪያ 

ምዘና ስሌት የሆኑትን ራስን መመዘኛ ቼክሉስት እና KWL ሰንጠረዥ እንዱያዘጋጁ 

በማዴረግ የራሳቸውን የንባብ ስሌትና አንብቦ የመረዲት ችልታ እንዱመዝኑ 

ተዯርጓሌ፡፡ይህንንም በፖርቲፍሌዮ መሌክ እያንዲንደ ተማሪ እንዱፅፇው በማዴረግ 

በየሁሇት ሳምንቱ መጨረሻም የፃፈትን በማንበብ የተማሪዎቹን አንብቦ መረዲት የሚያግዝ 

ምጋቤ ምሊሽ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡በጥብቅ ቡዴኑ ውስጥ የሚገኙ ተማሪዎች በየምንባቡ 

መጨረሻ ሊይ የተሇመደ የምርጫ ጥያቄዎችን እንዱመሌሱ ተዯርጓሌ፡፡ይህ የተሰጣቸው 

ምዘና ትኩረት ያዯረገው በስነ ዴምፅ፣በቃሊት እና በሰዋሰው ሊይ ሲሆን ተማሪዎቹ 

በራሳቸው ብቃት ሳይሆን ከላልች ተማሪዎች አንፃር ምን ያህሌ ውጤታማ እንዯሆኑ 

ተመዝነዋሌ፡፡ሌምምደ ሇሁሇት ተከታታይ ወራት ቆይቷሌ፡፡ ከሌምምደ በኋሊ ሇሁሇቱም 

ቡዴኖች ተመሳሳይ ፇተና ተሰጥቷቸዋሌ፡፡የተሰበሰበው መረጃም ቲ-ስላትን በመጠቀም 

ተተንትኗሌ፡፡ቅዴመ ፇተናው እንዲመሇከተው በተጠኚና በጥብቅ ቡዴኖች የንባብ ክሂሌ 

ችልታ መሀከሌ ስታቲስቲካዊ ሌዩነት አሇመኖሩን ነው፡፡(ቲ-0.05 p-2.83 )በዴህረ ፇተና 

ትንተና መሰረት የተገኘው ውጤት ዯግሞ በተጠኚ ቡዴኑና በጥብቅ ቡዴኑ የንባብ ክሂሌ 

ችልታ መሀከሌ ስታቲስቲካዊ ሌዩነት መኖሩን አመሊክቷሌ(ቲ-5.576 p-0.000)፡፡ይህ ጥናት 

በውጤቱ እንዲረጋገጠው የችልታ መሇኪያ ምዘና የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 

በማሻሻሌ ረገዴ ከተሇመደት ጥንታዊ የምርጫ ጥያቄዎች የተሻሇ መሆኑን ነው፡፡ይህንን 

የጥናት ውጤት መሰረት በማዴረግ አጥኚዋ የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ችልታ ሇማዲበር 

የችልታ መሇኪያ ምዘናን መጠቀም አስፇሊጊ መሆኑን አስተያየት አስቀምጣሇች፡፡ 
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ምዕራፌ አንዴ 

መግቢያ 

1.1 የጥናቱ ዲራ 

በአሇም አቀፌ ዯረጃ መረጃ ተኮር ሇሆነ ማህበረሰብ ንባብ እጅግ በጣም አስፇሊጊ ነዉ፡፡ 

ሀሳብን ከላልች ሰዎች ጋር ሇመካፇሌም ሆነ ወቅታዊ የሆነ መረጃን በሁለም የዕዉቀት 

ዘርፍች ሇማግኘት ንባብ ወሳኝ ሚና አሇዉ፡፡ Hasman (2000)እንዯሚያብራሩት 

መረጃዎችን ሇማግኘትና ተጠቃሚ ሇመሆን የንባብ ክሂሌ መዲበር ይኖርበታሌ፡፡ 

ይሁንና በርካታ ተመራማሪዎች በጥናቶቻቸዉ እንዲመሇከቱት የንባብ ክሂሌ ችልታ 

ከጊዜ ወዯ ጊዜ እያሽቆሇቆሇ መጥቷሌ፡፡የዚህ መነሻ ነዉ ብሇዉ ከጠቀሷቸዉ 

ምክንያቶች አንደ የቋንቋ መምህራን ሇተማሪዎቻቸዉ ምዘና ሲሰጡ ሇንባብ ክሂሌ 

የሚሰጡት ትኩረት ዝቅተኛ መሆኑ ነዉ፡፡በተሇይም ከፌ ሊለ የአንብቦ መረዲት 

ጥያቄዎች ምንም ትኩረት አይሰጡም፡፡ በዚህ ችግር ሊይ የተጠኑ ጥናቶች ከአሇም 

ዙሪያ እንዱሁም ከሀገራችን መጥቀስ ይቻሊሌ፡፡ ሇአብነት ያህሌም (Sheppard 

(1991),Smith &Rotenberg (1991) Levinson (2000), Pendulla(2003) ከዉጭ ሀገር 

ጥናቶች የሚጠቀሱ ሲሆን አገኘሁ(1990)፣ ታምራት(2003) ፣ የኔሰዉ(1990) ከሀገራችን 

መጥቀስ ይቻሊሌ፡፡እነዚህ ጥናቶች ሁለም የንባብ ክሂሌ በተገቢ መሌኩ እንዲሌዲበረ 

ያመሇከቱ ሲሆን በተሇይ የተጠቀሱት የዉጭ ሀገሮቹ ጥናቶች ሁለም የንባብ ክሂሌን 

አሇመዲበር ችግር ያያያዙት ከመምህራን ምዘና አሰጣጥ ጋር ነዉ፡፡ጥናቶቹ 

እንዯጠቆሙት በርካታ መምህራን የሚሰጡት ምዘና በአማራጮች ሊይ የሚያተኩር 

ሲሆን የጥያቄዎቹን ትዕዛዛትና ይዘቶቹን ማንበብ መቻሌ እንዯ ንባብ ክሂሌ ምዘና 

ስሇሚቆጠር ሇንባብ ክሂሌ የተሇየ ጥያቄ አይዘጋጅም፡፡ 

ተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታቸዉን በተሇይም ከተሰጣቸዉ መረጃ ተነስተዉ 

የራሳቸዉን ሀሳብ የመስጠት ክሂሊቸዉ እንዲይዲብር የሆነበት ላሊዉ ምክንያት ተዯርጎ 

የሚጠቀሰዉ መምህራን ምዘና ሰጥተዉ ያገኙትን ዉጤት ባሇመተርጎማቸዉ መሆኑን 

Marshall and William (2003) በጥናታቸዉ ሊይ ጠቁመዋሌ፡፡ይህ ጥናት 

እንዲመሇከተዉ መምህራን ምዘና ሰጥተዉ ባገኙት ዉጤት ተመርኩዘዉ ተማሪዎቹ 

በትምህርቱ ዉስጥ ናቸዉ? የንባብ ክሂሊቸው በተገቢ ዯረጃ ሊይ ይገኛሌ? እንዳት 

ቢዯረግስ የንባብ ክሂሊቸዉ ይዲብራሌ? የሚለትን ጥያቄዎች ሇመመሇስ የተማሪዎችን 
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ፌሊጎት ሇይተዉ የሚቀጥሇዉን ዯረጃ አያቅደም፤ የተማሪዎችን ዴክመትና ጥንካሬ 

ሇመሇየት እና የተማሪ የንባብ ችግር ምን እንዯሆነ ሇማወቅ እንዱሁም ችግራቸዉን 

ሇመቅረፌ በመስራት ሊይ ትኩረት አያዯርጉም፡፡ የመምህራኑ ትኩረት ተማሪዎች 

የሚያመጡትን ነጥብ በመመሌከት ማሇፌና መዉዯቃቸዉን ማረጋገጥ ሊይ መሆኑን 

ጥናቱ ጠቁሟሌ፡፡ በተጨማሪም በፇተናዎች ሊይ የሚዘጋጁ ጥያቄዎች የተማሪዎችን 

ግንዛቤ የሚያሰፈ ሳይሆኑ ተዯጋጋሚና በሽያጭ መፅሀፌቶች ሊይ የተዘጋጁ ጥያቄዎች 

መሆናቸውን ጥናቱ ጨምሮ አመሌክቷሌ፡፡ በጥናቱ ሊይ የተጠቀሰዉ ይህ ችግር በአሇም 

ዙሪያ ያለ የበርካታ መምህራን ችግር መሆኑም ጭምር ነዉ፡፡ይህ ሁኔታ ዯግሞ 

ተማሪዎች የፇተና አወሳሰዴ ስሌትን እንዱያዉቁ የሚያስገዴዴ እንጂ ተማሪዎቹ 

እዉነተኛ መረዲት ኖሯቸዉ የእዴሜ ሌክ አንባቢዎች እንዱሆኑ የሚያዯርግ 

አይዯሇም፡፡ 

Haertel and Mullis(1996) እንዯሚገሌፁት በተመሳሳይ የጥያቄ ቅርፅ አይነቶች ሊይ 

ማተኮር ተማሪዎች መረጃ በማግኘት ሊይ የተወሰነ ችልታ ብቻ እንዱኖራቸዉ እንጂ 

ሀሳቦችን በራሳቸዉ አገሊሇጽ ማብራራት እንዲይችለ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ ይህ ዯግሞ 

ተጠየቃዊ  አስተሳሰብ እንዲይኖራቸዉ እንዱሁም ችግር ፇቺ እንዲይሆኑ በማዴረግ 

በራስ የመተማመን ችልታቸውን ያሳጣቸዋሌ፡፡ በመሆኑም ሇምዘና ያሇዉ የተዛባ 

አመሇካከት የተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ እንዲይጎሇብት ጉሌህ ሚናን 

ይጫወታሌ፡፡  

ከነዚህ ከተጠቀሱት ምክንያቶች በተጨማሪም አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ 

ተማሪዎች የቋንቋ ትምህርቱን ከአምስተኛ ክፌሌ በመጀመራቸዉ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ሲዯርሱ ቋንቋዉን ከአንዯኛ ክፌሌ ጀምረዉ ከሚማሩ ተማሪዎች ጋር ስሇሚቀሊቀለ 

በንባብ ምዘና ወቅት የዝቅተኝነት ስሜት ስሇሚሰማቸዉ ከፌተኛ ጭንቀት 

ያዴርባቸዋሌ፡፡ ይህ ጭንቀት የሚያነቡትን ምንባብ የመረዲት ችግር አንዲንዴ ጊዜ 

ፉዯልችን የመሇየት ችግር በማስከተሌ አንብቦ በመረዲታቸዉ ሊይ አለታዊ ተፅእኖን 

እንዯሚያሳዴር kellaghan(1982) እንዯሚከተሇዉ ይገሌፃለ፡፡ 

<<የፇተና ጭንቀት ተማሪዎች ስሜታዊ እንዱሆኑና ምቾት እንዲይሰማቸዉ የሚያዯርግ 

ነዉ፡፡ በዚህም ሳቢያ አለታዊ ተፅዕኖን በንባብ ስሌቶች እና አንብቦ በመረዲታቸዉ ሊይ 

ያሳዴራሌ>> በተጨማሪም Calvo and Eysenck (1996) << ከፌተኛ ጭንቀት ዝቅተኛ 

አንብቦ የመረዲት ችልታን ያስከትሊሌ፡፡>> በማሇት ተማሪዎች ጭንቀት በሚሰማቸዉ 

ወቅት በንባብ ክሂሊቸዉ ሊይ ተፅዕኖ እንዯሚያሳዴር ያብራራለ፡፡ 
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በንባብ ክሂሌ አሇመዲበር ዙሪያ ተማሪዎችን የሚያጋጥሙ ችግሮች አብዛኞቹ 

የሚያያዙት ሇተማሪዎች ከሚሰጡ የምዘና ዘዳዎች ጋር ሲሆን መምህራን 

ተማሪዎቻቸዉን ሇመመዘን የሚጠቀሙት ጥንታዊ ፇተና መሆኑና በመማር ማስተማሩ 

አጠቃሊይ እንዱሁም አንብቦ በመረዲት በተናጠሌ ጥንታዊ ምዘና አለታዊ ተፅዕኖ 

እንዯሚያሳዴር በዘርፈ ከተጠኑ ጥናቶች መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

መምህራን ጥንታዊ ምዘናን ሇምን ሉመርጡ እንዯቻለ Koretz and Hamilton (2006) 

U.S General Accounting Officeን ጠቅሰዉ እንዲብራሩት ጥንታዊ ምዘና በምርጫ 

ጥያቄዎች ስሇሚቀርብ ዉጤትን ሇማስቀመጥና ከዉጤቱ በመነሳት ዉሳኔ ሇመስጠት 

ስሇሚቀሌ ነዉ፡፡ በቢሮዉ የተዘጋጀዉን ሪፖርት ዋቢ አዴርገዉ እንዯገሇፁትም 

በአሜሪካ ሇአንዴ አመት የምርጫ ጥያቄዎችን ሇማዘጋጀት 1.9 ቢሉየን ድሊር ብቻ 

የሚፇጅ ሲሆን ተማሪዎች የራሳቸዉን ሀሳብ አመንጭተዉ እንዱፅፈ የሚያዯርጉ ክፌት 

ጥያቄዎችን ሇማዘጋጀት ግን 5.3 ቢሉየን ድሊር ይፇጃሌ፡፡ ይህ የሰፊ የወጪ ሌዩነት 

መምህራን ጥንታዊ ምዘናን እንዱመርጡ በር ከፌቷሌ፡፡ በሀገራችንም ተመሳሳይ 

ችግሮች ይስተዋሊለ፡፡ በሀገር አቀፌ ዯረጃ የሚዘጋጁ ፇተናዎች ጭምር የተማሪዎችን 

የማሰብ ችልታ የሚገዴቡ የምርጫ ጥያቄዎች መሆናቸዉን ሌብ ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

በርካታ በጥንታዊ ምዘና ሊይ የተሰነዘሩ ትችቶች እንዯሚያመሇክቱት ይህ የምዘና 

አይነት በተማሪዎች የብቃት ዯረጃ በአጠቃሊይና በአንብቦ መረዲት በተናጠሌ ሊይ 

የሚያረካ ዉጤት አሇማሳየቱን ነዉ፡፡ በትምህርቱ ዘርፌ የተሰማሩ ባሇሙያዎችና 

የንባብ ክሂሌ ምዘና ምሁራኖች ( Wood 1998, Linn B & Dunbar 1991, Lavande 

1993, Hart 1994 እና የመሳሰለት) እንዯሚገሌፁት ጥንታዊ ምዘና ወዯ አማራጭ 

ፇተና ቅርፅ ማሇትም ወዯ ችልታ መሇኪያ ምዘና መቀየር እንዲሇበት ይስማማለ፡፡  

የችልታ መሇኪያ ምዘና ጥቅሞችም እንዯሚከተሇዉ አስፌረዋሌ፡፡ <<የተማሪዎችን በራስ 

መተማመን ያሳዴጋሌ ፣ የፇተና ጭንቀትን ይቀንሳሌ ፣ ተማሪዎቹ ከፌተኛ የማመዛዘን  

ክህልትን እንዱያዲብሩ ያስችሊሌ ፣ መምህራን በሚያገኙት ዉጤት ተንተርሰዉ 

እንዱያስተምሩ ያዯርጋሌ፣ ተማሪዎች እንዳት መማር እንዲሇባቸዉ በማስገንዘብ 

ራሳቸዉን እንዱችለ (ኩረጃ እንዱቀር) ያዯርጋሌ፡፡>> 

ሁለም ምዘና የራሱ ጠንካራና ዯካማ ጎኖች እንዲለት ይታወቃሌ፡፡ ከንባብ ክሂሌ 

አንፃር የተጠኑ ጥናቶች እንዯሚያመሇክቱት ጥንታዊ ፇተና አንብቦ የመረዲት ችልታን 

ቸሌ በማሇት በተወሰነ ሰዓት ብዙ ተማሪዎችን ሇመመዘን ይረዲሌ፡፡ ችልታ መሇኪያ 
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ምዘና ዯግሞ የአንብቦ መረዲት ችልታን ከፌ በማዴረግ የአንብቦ መረዲትን ሑዯትና 

ዉጤትን ይመዝናሌ፡፡ ይሁን እንጂ ብዙ ቁጥር ያሊቸዉን ተማሪዎች ሇማሳተፌ 

አስቸጋሪና በመሠረታዊ የንባብ ክሑሌ(ፉዯሌ መሇየት) ሊይ ችግር ሊሇባቸዉ ተማሪዎች  

እገዛ ሉያዯርግ የማይችሌ ነዉ፡፡ 

በመሆኑም አጥኚዋ የችልታ መሇኪያ ምዘናን ሚና መሠረት በማዴረግ በድድሊ ሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤት 10ኛ ክፌሌ በመማር ሊይ የሚገኙ ተማሪዎች የንባብ ችልታ ሊይ 

የሚያሳዴረውን ተፅዕኖ ሇመመርመር ይህንን ጥናት ማዴረግ አስፇሊጊ ሆኖ 

አግኝታዋሇች፡፡ 

]1.2 የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

ይህ ጥናት እንዱካሔዴ አነሳሽ ከሆኑት ምክንያቶች መሀከሌ ቀዲሚዉ የተማሪዎች 

የንባብ ክሂሌ ዝቅተኛ መሆን እና ያነበቡትን ምንባብ በራሳቸው ሀሳብ የመግሇፅ 

ችልታቸው ዉስን መሆኑ ነዉ፡፡ ይህ ዯግሞ ተማሪዎቹ  በዉጤታቸዉ ዯካማ 

እንዱሆኑና ነገሮችን የመረዲት ችልታቸዉ አነስተኛ እንዱሆን ያዯርጋሌ፡፡ ይህንን 

የንባብ ክሂሌ ችግር ሇመቅረፌ አጥኚዋ በክፌሌ ዉስጥ  ምዘናዎች ሊይ ትኩረት 

ማዴረግ አስፇሊጊ ሆኖ አግኝታዋሇች፡፡ ምዘና በተማሪዎች የመማር ሑዯት መሻሻሌ 

ሊይ አዎንታዊም አለታዊም ተጽዕኖ ስሇሚያሳዴር ትኩረት ሉሰጠዉ ይገባሌ፡፡ በርካታ 

መምህራን ምዘናን የሚጠቀሙት ዉጤትን ሇመመዝገብ እና የተማሪዎችን ማሇፌ 

መዉዯቅ ሇመወሰን መሆኑን Herman(2004) በጥናታቸዉ አረጋግጠዋሌ፡፡ነገር ግን 

የቋንቋ መምህራን ምዘናን መስጠት የሚገባቸዉ የተማሪዎችን ማሇፌና መዉዯቅ 

ሇማረጋገጥ ሳይሆን የተማሪዎችን ጥንካሬና ዴክመት በመሇየት ሇዴክመታቸው ትኩረት 

በመስጠት እንዱያሻሽለ ሇማዴረግና በአራቱም ክሂልችና በሁሇቱ የዕዉቀት ዘርፍች 

ያሊቸው ችልታ እንዱዲብር ሇመስራት መሆን እንዯሚገባWomer (1984)እንዯሚከተሇዉ 

ይገሌፃለ<<በትምህርት ዘርፌ ሊይ የተሰማሩ አካሊት ምዘናን ችግርን ሇመፌታትና 

ትምህርትን የተሻሇ ሇማዴረግ መጠቀም ይገባቸዋሌ፡፡>> 

በኢንግሊንዴ እና ዌሌስ task group on Assessment and Testing (TGAT) የሚባሌ 

ቡዴን በምዘና ሊይ አስፇሊጊ መሻሻልችን እንዱያዯርግ በ1987 ተቋቁሟሌ፡፡ በ1988 

ቡዴኑ ባወጣዉ ሪፖርት የሚከተሇዉ ሀሳብ አስፌሯሌ፡፡ 

<<የት/ቤቶች ዋና አሊማ ት/ትን ማሻሻሌ ነዉ፡፡ ምዘና ዯግሞ የዚህ ሑዯት ቁሌፌ ነዉ፡፡ 

የትምህርት አሊማ ከግብ እንዱዯርስ የሚያስችሌ ፌሬምወርክ (frame work) ነዉ፡፡ 
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የተማሪዎችን የትምህርት ሂዯት ይገሌፃሌ፤ የተማሪዎችን ፌሊጎት መሠረት በማዴረግ 

ቀጣዩን የትምህርት ዯረጃ ሇማቀዴ የትምህርት ሂዯትን አጠቃል የሚይዝ 

ነዉ፤በተከታታይ የሚከናወኑ ምጋቤ ምሊሾችን እና ቅዴመ ፇተናዎች 

ያቀርባሌ፡፡በመሆኑም ፌሊጎትን በማዋሀዴ ሇማስተማር በሁለም ዯረጃ ምዘናን ስርአታዊ 

በሆነ መሌኩ ማቅረብ ያስፇሌጋሌ፡፡>> 

ምዘና በንባብ ክሂሌ ሊይ የሚያሳዴረዉን ተጽዕኖ በተሇይም በዉጭ ቋንቋዎች ሊይ 

የተካሔደ ጥናቶችን ዋቢ በማዴረግ መጥቀስ ይቻሊሌ፡፡በችልታ መሇኪያ ምዘና ሊይ 

የተካሔደ ጥናቶች የተሇያዩ ተቃርኖን ያዘለ ዉጤቶችን አስገኝተዋሌ፡፡ Shepard 

(1995) እንዲመሇከቱት የችልታ መሇኪያ ምዘና የንባብ ክሂሌ ማሻሻሌ ሊይ ጥሩ 

ዉጤት አስገኝቷሌ፡፡በመምህራን ሌምዴም ሆነ በተማሪዎች ትምህርት መሻሻሌ ሊይ 

አዎንታዊ ተፅዕኖን እንዯሚያሳዴር ገሌፀዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ Koretz & Baron(1998) 

ይፊ ባዯረጉት ጥናት የችልታ መሇኪያ ምዘና የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 

በመገዯብ ዉጤታቸዉን ያሽቆሇቁሊሌ በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

ከሊይ ከተጠቀሱት ጥናቶች  በመነሳት የችልታ መሇኪያ ምዘና በንባብ ክሂሌ ሊይ 

የሚያሳዴረውን ተፅዕኖ አስመሌክቶ ማጠቃሇያ ሇመስጠት አስቸጋሪ ይሆናሌ፡፡ 

ምክንያቱ ዯግሞ በጥናቶቹ የተገኘዉ ዉጤት ተቃራኒ መሆኑ ነዉ፡፡የችልታ መሇኪያ 

ምዘና በንባብ ክሂሌ ሊይ የሚያሳዴረውን ተፅዕኖ ሇመፇተሽ መፇሇጓ አጥኚዋን ይህንን 

ጥናት ሇማካሄዴ አነሳስቷታሌ፡፡  

1.3 የጥናቱ አሊማ 

የዚህ ጥናት አሊማአማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸው ሇሆኑ ተማሪዎች የሚሰጥ የችልታ 

መሇኪያ ምዘና (Performance assessment) የተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ሊይ 

የሚያሳዴረዉን ተፅዕኖ መፇተሸ፡፡ 

1.4 የጥናቱ መሊምት 

ይህ ጥናት ያሇዉ (2004;58) ካስቀመጧቸዉ የመሊምት አይነቶች ዉስጥ አሌቦ 

መሊምት (Null hypothesis) እና ተሇዋጭ መሊምት( Alternative hypothesis) ሊይ 

ትኩረት ያዯርጋሌ፡፡  

 አሌቦ መሊምት (Null hypothesis)   
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አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸው በሆኑ ሁሇተኛ ዯረጃ ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ሊይ ሇችልታ 

መሇኪያ ፇተና በተጋሇጡ የተጠኚ ቡዴኖች(experimental group)እና ሇጥንታዊ ፇተና 

በተጋሇጡ ጥብቅ ቡዴኖች(control group)መሃከሌ ስታቲስቲካዊ ሌዩነት አይኖርም፡፡                                                                                                

 ተሇዋጭ መሊምት( Alternative hypothesis) 

አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸው በሆኑ ሁሇተኛ ዯረጃ ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ሊይ ሇችልታ 

መሇኪያ ፇተና በተጋሇጡ የተጠኚ ቡዴኖች (experimental group)እና ሇጥንታዊ ፇተና 

በተጋሇጡ ጥብቅ ቡዴኖች(control group)መሃከሌ ስታቲስቲካዊ ሌዩነት ይኖራሌ፡፡ 

1.5 የጥናቱ ጠቀሜታ 

ይህ ጥናት የሚከተለትን ጠቀሜታዎች ያስገኛሌ ተብል ይታሰባሌ፡፡ 

 የቋንቋ መምህራን ሇምዘና ስሌት የሚሰጡት ትኩረት የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ 

በማሻሻሌ ረገዴ ያሇውን ፊይዲ አስመሌክቶ ግንዛቤ ሉሰጥ ይችሊሌ፡፡ 

 የችልታ መሇኪያ ምዘና የንባብ ክሂሌን ሇማዲበር ስሊሇው ጉሌህ ሚና 

ሇመምህራን ግንዛቤ ሉሰጥ ይችሊሌ፡፡                                 

 የተሇያዩ ውጤታማ የምዘና ስሌቶችን በመጠቆም ተማሪዎች የሚያመቻቸውን 

ስሌት በመምረጥ የንባብ ክሂሊቸውን እንዱያሻሽለ ይረዲሌ፡፡ 

 ላልች በዚህ ርዕስ ዙሪያ ጥናት ሇማካሄዴ ሇሚፇሌጉ ተመራማሪዎች በመነሻነት 

ሉያገሇግሌ ይችሊሌ፡፡ 

1.6 የጥናቱ ወሰን 

የጥናቱ ርዕሰ ጉዲይ አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸው ሇሆኑ ተማሪዎች የሚሰጥ የችልታ 

መሇኪያ ምዘና በተማሪዎቹ የንባብ ክሂሌ ችልታ ሊይ የሚያሳዴረውን ተፅእኖ 

መመርመር ነው፡፡ ሇዚህም በምዕራብ አርሲ ዞን በድድሊ ወረዲ በሚገኘው የድድሊ 

ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ውስጥ በ2011 ዓ.ም አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት 

በመማር ሊይ የሚገኙ የ10ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪ ተጠኚዎች ናቸው፡፡በመሆኑም 

በትምህርት ቤቱ ውስጥ በመማር ሊይ የሚገኙ አማርኛ አፌ መፌቻ ቋንቋቸው የሆኑ 

የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች እንዱሁም የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በሙለ በዚህ ጥናት ውስጥ 

አሌተካተቱም፡ይህ ጥናት የችልታ መሇኪያ ምዘና(Performance assessment) በንባብ 

ክሂሌ መሻሻሌ ሊይ የሚያሳዴረውን ተፅእኖ የሚመረምር ሲሆን ላልች የምዘና 

አይነቶችን አያካትትም፡፡ 
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1.7 የጥናቱ ውሱንነት 

 የጥናቱ ግኝቶች ሇተሇያዩ የትምህርት ባሇዴርሻ አካሊት ጠቃሚ 

እንዯሆኑ ቢታመንም የሚከተለት ውሱንነቶች አለት፡፡በጊዜ እጥረት 

ምክንያት ጥናቱ የተካሄዯው በድድሊ ኡሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

በመማር ሊይ በሚገኙ 50 የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ብቻ 

ነው፡፡በመሆኑም የችልታ መሇኪያ ምዘና በላልች ትምህርት ቤቶች 

ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ሊይ የሚያሳዴረውን ተፅእኖ በግሌፅ ሇመረዲት 

አዲጋች ነው፡፡ 

 ሙከራዊ ጥናቱ ሇሁሇት ወራት ብቻ የተካሄዯ መሆኑ ላሊው ውሱንነቱ 

ነው፡፡ 

 ጥናቱ የችልታ መሇኪያ ምዘና በንባብ ክሂሌ ሊይ ያሇውን አስተዋፅኦ 

ብቻ ያጠና ሲሆን በላልች የቋንቋ ክሂልች ሊይ የሚያሳዴረውን ተፅእኖ 

አሇመፇተሹ ላሊው ውሱንነቱ ነው፡፡ 

 

 

 

 

 

 

 

 

ምዕራፌ ሁሇት 

ክሇሳ ዴርሳናት 

2.1 ንዴፇ ሀሳባዊ ቅኝት 
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በምዕራፌ አንዴ ሇማየት እንዯሞከርነው የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ የችልታ መሇኪያ ምዘና 

አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት በሚማሩ ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታ ሊይ 

የሚያሳዴረውን ተጽእኖ መፇተሸ ነው፡፡በዚህ ምዕራፌም ከንባብ ክሂሌና ከምዘና ጋር 

ተያያዥነት ያሊቸውን ጉዲዮች ሇመዲሰስ ተሞክሯሌ፡፡ 

2.1.1የክፌሌ ውስጥ ምዘና ምንነት 

በቋንቋ ትምህርት ውስጥ የሚሰጥ የክፌሌ ምዘና ስሇ ቋንቋው ትምህርት መረጃ 

የሚሰበስብበትና የሚተነትንበት እንዱሁም የሚተረጎምበት ሂዯት ነው፡፡ 

Genesee & Upshur(1996) እንዯሚገሌፁት የክፌሌ ውስጥ ምዘና በተማሪዎቹ 

እንዱሁም በትምህርቱ መርሃ ግብር ሊይ ጠቃሚ ውሳኔ ሇመወሰን የሚያገሇግሌ 

ነው፡፡በተጨማሪም እንዯሚያመሇክቱት ምዘና ሲካሄዴ አምስት ነገሮች ግሌፅ 

ይሆናለ፡፡እነዚህን ነገሮች በዝርዝር ሲያስቀምጡም፡- ምዘና የቋንቋ ትምህርቱን 

ጠቀሜታ ግሌፅ ያዯርጋሌ፤ ስሇ ተማሪዎቹ ተገቢ የሆነ መረጃን ሇመሰብሰብና ሇመሇየት 

ይረዲሌ፤ተማሪዎች ስሇ ወዯፉት ህይወታቸውና ሙያቸው ጠቃሚ መረጃ እንዱኖራቸው 

ያዯርጋሌ፤ተማሪዎች የተሇያዩ መረጃዎችን የመተንተንና የመተርጎም ብቃት 

እንዱኖራቸው ይረዲቸዋሌ፤የክፌሌ ውስጥ ምዘና በትምህርት ሊይ ቁጥጥርና ውሳኔ 

ሇማካሄዴ ያስችሊሌ፡፡ 

በክፌሌ ውስጥ የሚሰጥ ምዘና መምህራን እራሳቸው ጥያቄን ማዘጋጀት፤መወሰን እና 

መተንተን እንዱችለ ያዯርጋቸዋሌ፡፡በተጨማሪም መምህራን የራሳቸውን የማስተማር 

ሂዯት በንቃት እንዱመሇከቱ እዴለን ይሰጣቸዋሌ፡፡በመሆኑም የሚያስተምሩትን 

ትምህርት በመመዘን ምጋቤ ምሊሽ እንዱያገኙና የተማሪዎቻቸውን የመማር ሇውጥ 

እንዱመዝኑ ያስችሊቸዋሌ፡፡ 

 Biggs (1999) እንዯሚያመሇከቱት በክፌሌ ውስጥ ከሚሰጥ የቋንቋ ምዘና ሁሇት ዋና 

ዋና ግንዛቤዎች ይገኛለ፡፡የመጀመሪያው እየተሰጠ ያሇው ትምህርት ውጤታማ መሆን 

አሇመሆኑን ማረጋገጥ ሲሆን ሁሇተኛው ዯግሞ ተማሪዎች ሇትምህርቱ የሚሰጡትን 

ትኩረት ግሌፅ ማዴረግ ነው፡፡ 

Dunn (2004)ምዘናን በተመሇከተ እንዯሚከተሇው ይተነትናለ‹‹ተማሪዎችን ሇጥናት 

ያነሳሳሌ፤የማስተማር ዘዳን ይገመግማሌ፤ተማሪዎች በቋንቋ ክሂሌ መዲበር ሊይ 

ያሊቸውን መሻሻሌ ግሌፅ ያዯርጋሌ፤ እንዱሁም መምህራን የተማሪዎችን ዴክመትና 
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ጥንካሬ በመሇየት ዴክመት ያሇባቸውን ተማሪዎች መርዲት እንዱችለ ያዯርጋሌ፡፡›› 

የክፌሌ ውስጥ ምዘና አሊማው ተማሪዎች ምን እንዯተማሩ እንዱያውቁ እዴሌን 

መፌጠር እንጂ ያሊወቁትን በማሳየት ተስፊ ማስቆረጥ መሆን እንዯማይገባው 

Dunn(2004) በጥናታቸው ሊይ ግሌፅ አዴርገዋሌ፡፡በተጨማሪም በጥናታቸው 

እንዯተገሇፀው የምዘና ትሌቁ ትኩረት ተማሪዎቹ የትምህርቱን አሊማ ተገንዝበዋሌ 

የመርሃ ትምህርቱንስ መጠነርዕይ (scop) እና ቅዯም ተከተሌ አውቀውታሌ? የሚሇው 

መሆን አሇበት፡፡ 

የክፌሌ ውስጥ ምዘናዎች የተማሪውን የቋንቋ ችልታ ሇመመዘንና ችግር ሇመፌታት 

በመሳሪያነት የሚያገሇግለ መሆናቸውን hiyuz(1995) ይገሌፃለ፡፡ይህ ማሇት መምህራን 

ምዘና ሲሰጡ ዋና አሊማቸው መሆን የሚገባው የተማሪዎቻቸውን ችግር በመሇየት እገዛ 

ማዴረግ ሊይ ነው፡፡ 

ስሇ ቋንቋ ምዘና ሲነሳ መዘንጋት የላሇበት ላሊኛው ጉዲይ የቋንቋ ምዘና የተሇያዩ 

የእዴገት ዯረጃዎች ያለት መሆኑ ነው፡፡ሁለም የምርምር መስክ የራሱ የሆነ የሇውጥ 

አቅጣጫዎችና ዯረጃዎች እንዲለት ሁለ የቋንቋ ምዘናም የራሱ የሆነ የሇውጥ እና 

የእዴገት ዯረጃዎች አለት፡፡ይሁን እንጂተመራማሪዎች አንዴ ዓይነት ወጥ ዯረጃን 

ሲሰጡ አንመሇከትም፤ ሌዩነታቸው ግን የጎሊ ሳይሆን የቁጥርና የስያሜ ሌዩነት በመሆኑ 

መሰረታዊ አሇመሆኑን ሌብ ማሇት እንችሊሇን፡፡እነዚህን ዯረጃዎች ከከፊፇለ ምሁራን 

ውስጥ አበይቱ Brown(1994),Wiyer(1990),Hiten(1991),Madsen(1983)ይገኙበታሌ፡፡ 

wiyer(1990) የቋንቋ ምዘናን የእዴገት ዯረጃ በሶስት ይከፌሎቸዋሌ፡፡ የመጀመሪያዉን 

የመዋቅራዉያን ዘመን (The structuralist era)ቀጥል ያሇዉን የስነ-ሌቡናዊ እና 

ማህበረሰባዊ ስነሌሳን(psychological and socio communicative paradigm)በማሇት 

ዯረጃዎቹን ያስቀምጣለ፡፡ 

Brown(1994) ከተሇያዩ ተማሪማሪዎች Devis(1990),Spolski(1978) አከፊፇሌ በመነሳት 

የራሳቸዉን የቋንቋ ምዘና የዕዴገት ዯረጃ በሶስት አስቀምጠዋሌ፡፡ 

1ኛ ዯረጃ፡- የጥንታዊ ፇተና(traditional test) ጊዜ ሲሆን ከ1950ዎቹ በፉት ያሇን 

የምዘና ጊዜ የሚጠቁም ነዉ፡፡ በዚህ ወቅት ምዘናዎች ትኩረታቸዉ ተማሪዎቹ 

ከቀረቡሊቸዉ አማራጮች መሀከሌ ትክክሇኛዉን እንዱመርጡ ማዴረግ ሲሆን 

የምዘናዎቹ አዘገጃጀት አዉዴን መሰረት ያሊዯረገ የተማሪዎችን ዯረጃ ሇመመዯብና ወዯ 

ቀጣዩ ክፌሌ እንዱሸጋገሩ ሇማዴረግ የሚያገሇግሌ  ነዉ፡፡ ይህ የምዘና ቅርፅ በርካታ 
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ናሙናዎችን በዉስጡ የያዘ ነዉ፡፡እነርሱም፡- የምርጫ ጥያቄዎች ፣ እዉነት ወይም 

ሀሰት ፣ አዛምዴ እና ባድ ቦታ ሙሊ ናቸዉ፡፡ 

2ኛ ዯረጃ፡- መዋቅራዉያን ዘመን ( The structural period)  ከ1950-1960ቹ መጨረሻ 

ያሇዉን ጊዜ የሚመሇከት ሲሆን በዚህ ወቅት ንፅፅራዊ ስነሌሳን የናኘበት መዋቅራዊ 

ስነሌሳንና ባህሪያዊ ስነሌቦና በአንዴነት ተጣምረዉ በቋንቋ ማስተማር ሊይ ሳይንሳዊ 

ትወራዎችን ያስቀመጡበት ዘመን ነበር፡፡ በዘመኑ የቋንቋ ምዘና የሚሰጠዉ 

እያንዲንደን የቋንቋ ክሂልችና ሁሇቱንም እዉቀቶች ዉስጥ የሚገኙ ቅንጣቶችን 

በመነጣጠሌ ነበር፡፡ ዴምፀ ሌሳንን ፣ ሰዋሰዉንና ቃሊትን እየነጣጠለ መፇተን በዘመኑ 

የነበረ የምዘና አሠጣጥ ሲሆን የሊድ(1961) ምርምር ሇዚህ ወቅት ምሳላ መሆን 

ይቻሊሌ፡፡ 

3ኛ ዯረጃ፡- የዉሁዲዊ ማህበራዊ ስነሌሳን ዘመን( Integrative sociolinguistic period) 

ይህ ዘመን ከ1960ዎቹ መጨረሻ እስካሇንበት እስካሁኑ ጊዜ ያሇዉን የሚመሇከት ሲሆን 

በዚህ ዘመን የቋንቋ እዉቀቶችንና ክሂልችን ነጣጥል መመዘን ሊይ ትኩረት 

አሌተዯረገም፤ ይሌቁንም የቋንቋ ክሂልችን በማቀናጀት መመዘን ሊይ አፅንኦት 

ተሰጥቷሌ በማሇት ያስቀምጣለ፡፡ 

ሂተን(1991) ዯግሞ የቋንቋ ዯረጃዎችን በአራት የሚከፊፌለ ሲሆን Brown (1994) 

በሶስተኛ ዯረጃነት የተጠቃሇለትን ሁሇት ቦታ በመክፇሌ አሳይተዋሌ፡፡ እነሱንም 

እንዯሚከተሇዉ ያስቀምጧቸዋሌ፡፡ 

  1.የዴርሰት ወትርጉም አቀራረብ (the essay translation approach) 

  2.የመዋቅራዊያን አቀራረብ (The structuralist approach) 

  3.ዉሁዲዊ አቀራረብ (The integrative approach) 

  4.የተግባቦታዊ አቀራረብ (The communicative approach)  

እነዚህን የቋንቋ ምዘና የእዴገት ዯረጃዎችን ሲያብራሩም ዴርሰት ወትርጉም ተማሪዎች 

የሚሸመዴደ እና የሚተረጉሙ እንዱሆኑ የሚያበረታታ የምዘና አቀራረብን የተከተሇ 

ስሌት ነዉ፡፡ የመዋቅራዊያን አቀራረብ ዯግሞ የቋንቋ ክፌልችን በመነጣጠሌ ያሇ 

አዉዴ የሚያቀርብ ሲሆን በተወሰነ መሌኩ ሳይንሳዊ ሂዯትን የሚከተሌ ነዉ፡፡ 

ጥምረታዊ (ዉሁዲዊ) አቀራረብ የመዋቅራዊያንን አቀራረብ በመተቸት የመጣ ሲሆን 

ይህ አቀራረብ ቋንቋ መነጣጠሌ አይችሌም መመዘን የሚቻሇዉ በጥምረት ነዉ በማሇት 
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ሇፌችና ሇአጠቃሊይ ዱስኩር(discourse) ትኩረት ይሰጣሌ፡፡ የሚቀርቡት ጥያቄዎችም 

አዉዴን መሠረት ያዯረጉ በመሆናቸዉ የተሇዩ ናቸዉ፡፡ የመጨረሻዉ ተግባቦታዊ 

አቀራረብ ከዉሁዲዊ ጋር የሚዛመዴ ሲሆን ትኩረቱን የሚያዯርገዉ ሇተግባቦታዊ ገፅታ 

እንጂ ሇቅርጽና ሇመዋቅር አይዯሇም፡፡ በዚህ የምዘና አቀራረብ ትኩረት የሚሰጠዉ 

ተማሪዎች በተግባቦታዊ ሑዯት ቋንቋዉን እንዳት ሉገሇገለበት እንዯሚችለ 

መመርመር ሊይ ነዉ፡፡እነዚህ የተሇያዩ  የምዘና የእዴገት ዯረጃዎችና ሇዉጦች 

በየዘመናቱ የሚቀያየሩ በመሆናቸዉ ፇተና አዘጋጆች ሇአዲዱስ ሀሳቦች ክፌት መሆን 

እንዯሚኖርባቸው Aldersen(1995) ያብራራለ፡፡አበክረው እንዯሚገሌፁትም የፇተና 

አዘጋጆች ሁሌጊዜም ሇአዲዱስ ሀሳቦችና ሇምዘና አስፇሊጊና ጠቃሚ ሇሆኑ ጉዲዮች 

ትኩረት መስጠት የሚገባቸዉ መሆኑንና ይዘትና ችልታን እንዳት መመዘን 

እንዯሚገባቸዉ ማጤን እንዲሇባቸዉ ነዉ፡፡ 

2.1.2 የክፌሌ ውስጥ ምዘና አይነቶች 

የክፌሌ ውስጥ ምዘናን ሇመከፊፇሌአጥኚዎች አንዴ ወጥ የአከፊፇሌ ስሌትንሲጠቀሙ 

አንመሇከትም፡፡  (Hill and Larsone, 1992; Herman, AschbaCher and Winters 

1992) ከተሇያዩ የምዘና አይነቶች ውስጥ የዚህን ጥናት ዓሊማ ከግምት በማስገባት 

National Center for Research in Vocational Education (NCRVE) ያስቀመጣቸውን 

አራት የምዘና አይነቶች መመሌከት እንችሊሇን፡፡ እነሱም ጥንታዊ ምዘና፣የችልታ 

መሇኪያ ምዘና፣ ፕሮጀክት እና ፖርቲፍሌዮ ናቸው፡፡  

2.1.2.1.ጥንታዊ ምዘና (Traditional Test) 

ጥንታዊ ምዘና ተማሪዎች በምዕራፈ ወይም በክፌሇ ጊዜው መጨረሻ ስሇ ትምህርቱ 

ይዘት ምን እንዲወቁ ሇመገምገም የሚሰጥ የምዘና አይነት ነው፡፡ ይህ የፇተና አይነት 

ተማሪዎች ከቀረቡሊቸው አማራጮች መሀከሌ ትክክሌ የሆነውን እንዱመርጡ በማዴረግ 

ሊይየሚያተኩር፤ቀጥተኛ እና ኑባሬያዊ ያሌሆነ፤ሇአንዴ መዯበኛ ምክንያት 

የሚዘጋጅነውበማሇት Bailey(1998) ያብራራለ፡፡Bailey(1998) ጨምረው እንዲከለትም 

በዚህ የፇተና አይነት ሇተማሪዎቹ ምጋቤ ምሊሽ አይሰጥም፡፡በተመሳሳይ መሌኩ 

Eckes(1995) ስሇ ጥንታዊ ፇተና እንዯሚገሌፁት አንዴ ነጠሊ መሌስ ሊይ የሚያተኩር 

የፇተና አይነት ሲሆን በተወሰነ የጊዜ ገዯብ ተማሪዎች ምን እንዯሚሰሩ የሚሇካ 

ነው፡፡በተጨማሪም የፇተና ውጤቱ ስሇተማሪዎቹ የመማር ሂዯትም ሆነ በፇተናው 

ወቅት የገጠማቸው ችግር ምን እንዯሆነ ምንም አይነግረንም በማሇት 
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ያብራራለ፡፡ጥንታዊ ፇተና የጀማሪ ተማሪዎችን የማሰብ ክህልት ሇመሇካት 

የሚያገሇግሌ ነው፡፡ የምርጫ ፇተና፣ የእውነት ሀሰት ጥያቄዎች፣ አዛምዴ፣ አጭር መሌስ 

የሚፇሌጉ ጥያቄዎች በስፊት የሚታወቁ የጥንታዊ ፇተና ቅርፆች ናቸው፡፡  

የምርጫ ፇተና በመምህራን፣ በትምህርት ቤቶች እንዱሁም በተሇያዩ የምዘና ተቋማት 

ተመራጭ ናቸው፡፡ ምክንያቱም ወጪ ቆጣቢና ውጤት ሇመስጠትም ቀሊሌ በመሆናቸው 

ነው(Bailey, 1998):: 

የእውነት ሀሰት የፇተና ቅርጽ ተማሪዎች ትክክሇኛውን ሀሳብ ሇመምረጥ እንዱወስኑ 

የሚያስችሌ ሲሆን ሇማረምና ውጤት ሇማስቀመጥ ቀሊሌ ናቸው፡፡ ተማሪዎች በግምት 

ትክክሇኛውን መሌስ የማግኘት እዴሊቸው በ50 በመቶ ከፌ ያሇ እንዱሆን ያዯርጋሌ 

(Simonson et.al.2000)፡፡ 

አጭር መሌስ የሚፇሌጉ ጥያቄዎች ላልቹ የጥንታዊ ምዘና ቅርጾች ሲሆኑ 

በሚዘጋጁበት ወቅት ተማሪዎች አጭር ቃሌ ወይም ዏረፌተ ነገር እንዱመሌሱ 

በማዴረግ አሇበሇዚያ ክፌት ቦታ በማስቀረት ቦታውን በተስማሚ ቃሌ ወይም ሀረግ 

እንዱሞለ በማዴረግ ሉሆን ይችሊሌ(Simonson et.al.2000)፡፡ 

2.1.2.2የችልታ መሇኪያ ምዘና (Performance Assessment) 

የችልታ መሇኪያ ምዘና አማራጭ ወይም ኑባሬያዊ ምዘና(alternative or authentic 

classroom assessment) በመባሌ የሚታወቅ ሲሆን ተማሪዎቹ የራሳቸዉን ምሊሽ 

እንዱሰጡ የሚበረታታ እና በአማራጮች ሊይ እንዲይወሰኑ የሚያዯርግ የምዘና አይነት 

ነው፡፡ ይህ ምዘና በተማሪዎች ዉጤት ሊይ ብቻ የሚያተኩር ሳይሆን ተማሪዎቹ 

ዉጤቱን ሇማምጣት የሚያዯርጉት ሂዯት ዉስጥ የሚኖረዉን ምጋቤ ምሊሽ (feed -

back)ና የወዯፉቱን ማሳየት (feed foreword) ሇተማሪዎቹ ብቃት መሻሻሌ የሚኖረዉን 

አስተዋፅኦ ከላልች ተማሪዎች ጋር አነፃፅሮ በዯረጃ እንዱቀርብ ሳይሆን ንፅፅሩ ከራሱ 

ከተማሪዉ ጋር እንዱሆን የሚያዯርግ ነዉ፡፡ በተጨማሪም ተፇጥሮአዊ አዉዴ ሊይ 

መሰረት ያዯረገ የትምህርት አሰጣጥ ሊይ ትኩረት ያዯርጋሌ፡፡(Dietel,Hermen and 

Knuth,1991) ይህ የምዘና ቅርፅ በዉስጡ የተሇያዩ ናሙናዎች እንዯሚይዝ Reeves 

(2000)ይገሌፃለ፡፡ እነሱም ራስን የመመዘኛ ቼክሉስት፣K.W.L ሰንጠረዥ ፣ ቃሊዊ ዘገባ ፣ 

ኮንፌረንሶች ፣ፖርቲፍሌዮ ተጠቃሽ ናቸዉ፡፡ከዚህ ጥናት ጋር ተያያዥነት ያሊቸውን 

የሶስቱን ናሙናዎች ምንነት እንዯሚከተሇው መመሌከት ይቻሊሌ፡፡  
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ሀ.KWL ሰንጠረዥ 

KWL ሰንጠረዥ ሶስት የኢንግሉዘኛ ቃሊትን የሚወክሌ አፅህሮተ ቃሌ ሲሆን K የሚሇው 

ፉዯሌ የሚወክሇው ተማሪው ከዚህ ቀዯም የሚያውቀውን (know)፤ W የሚሇው ፉዯሌ 

ተማሪው አሁን ሇማወቅ የሚፇሌገውን (want to know) እና L ዯግሞ ተማሪው 

ያገኘውን አዱስ እውቀት (Learn) ነው፡፡ ይህ ስሌት በ1986 እ.ኤ.አ Oglen በተባሇ 

ተመራማሪ የተመሰረተ ሲሆን የተወሰኑ ተመራማሪዎች (Alderson, 1984; Tabaada 

and Guthrie, 2006)Oglenን በመጥቀስ እንዲብራሩት ጥሩ አንባቢያን የቀዯመ 

እውቀታቸውን አዱስ ከሚያገኙት እውቀት ጋር የሚያያይዙ ናቸው፡፡የKWL ስሌት 

ሇትምህርት ፌሬም ወርክ በማበጀት በይዘቶች ሊይ ትርጉም እንዱፇጠር ይረዲሌ፤ 

በተጨማሪም መምህራንና ተማሪዎች በንባብ ሊይ በጋራ እንዱሰሩ ያዯርጋሌ፤ ተማሪዎች 

ራሳቸውን ችሇው የሚያነቡበትን ዘዳ ይጠቁማሌ፡፡ ስሌቱን ሇመተግበር መምህሩ 

በቅዴሚያ ስሇ KWL ሰንጠረዥ ምንነት ሇተማሪዎች በቂ ማብራሪያ መስጠት 

ይጠበቅበታሌ፡፡ በመቀጠሌም ተማሪዎቹ የራሳቸውን ሀሳብ እንዱያሰፌሩ ያዯርጋሌ፡፡  

መምህሩ ይህንን ስሌት በመጠቀም ትርጉም መመስረት የሚጀምረው ተማሪዎቹ 

የሚያውቁትን እንዱያስታውሱ በማዴረግ ቀጥል ምን ማወቅ እንዯሚፇሌጉ እንዱዘረዝሩ 

በመንገር እና አዱስ ያወቁትን (የተማሩትን) እንዱናገሩ እዴሌን ሰጥቶ በመጨረስ 

ነው፡፡ ይህን ስሌት በመጠቀም ንባብን ስናስተምርተማሪዎች ንቁ ተሳታፉ እንዱሆኑ 

መገፊፊት ይጠበቅብናሌ፡፡Oglen(1986) እንዯሚያብራሩትተማሪዎቹ በመጀመሪያ 

የቀዯመ እውቀታቸውን እንዱጠቁሙና በምንባቡ ውስጥ ካገኙት መረጃ ጋር 

እንዱያገናኙት ማዴረግ አሇበት፡፡ በዚህ ዯረጃ ንባብ ከመጀመራቸው በፉት ምንባቡን 

አስመሌክቶ የሚያውቁትን ማኛውንም ነገር እንዱናገሩ ወይም እንዱጽፈ ማበረታታት 

አሇበት፡፡ በመቀጠሌም ስሇ ምንባቡ ማወቅ የሚፇሌጉትን እንዱዘረዝሩ ያዯርጋሌ፡፡ ብዙ 

ጊዜ የተሇመዯው በጥያቄ መሌክ ማስቀመጥ ነው፡፡ ምን ማወቅ እንዯሚፇሌጉ 

የሚዘረዝሩት ከንባብ በፉት ወይም በንባብ ጊዜ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ አሊማው ተማሪዎች 

ሇንባብ እንዱነቃቁ ማዴረግ ሲሆን የንባቡን ግብም ሇማሳካት ይረዲሌ፡፡ በመጨረሻም 

ተማሪዎቹ ከምንባቡ ያገኙት እውቀት የገመቱት ከሆነ ምሌክት እንዱያዯርጉ በማዴረግ 

የቀዯመ እውቀታቸውን አዱስ ካገኙት እውቀት ጋር እንዱያያይዙ በማዴረግ 

ይጠናቀቃሌ፡፡  

KWL (Oglen 1986) በዋናነት የተማሪን የንባብ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የሚረዲ ስሌት ሲሆን 

ተማሪዎች በሰንጠረዡ የመጀመሪያ ረዴፌ “K”ን ሲሞለ የቀዯመ እውቀታቸውን 
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በማስታወስ የምንባቡን አሊማ ይገነዘባለ ሁሇተኛውን ረዴፌ “W”ን ሲሞለ ዯግሞ 

አንብቦ መረዲታቸውን ይቆጣጠራለ፡፡ በመጨረሻም “L”ን በሚሞለበት ወቅት አንብቦ 

መረዲታቸውን ይመዝናለ እንዱሁም ሀሳባቸውን ያሰፊለ፡፡  

ሇማጠቃሇሌ ያህሌ KWL ሰንጠረዥ ተማሪዎች የራሳቸውን የንባብ ችልታ እንዱያሻሽለ 

ያዯርጋሌ፡፡ መምህራን ዯግሞ የተማሪዎቹን የቀዯመ እውቀት እንዱያነቃቁ በማዴረግ 

ተማሪዎቹ የንባብን ዓሊማ እንዱገነዘቡ እዴሌ ይፇጥራሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎቹ ጥሩ 

አንባቢ እንዯሆኑ ያስችሊሌ፡፡  

KWL ሰንጠረዥን በመጠቀም ማስተማር መመሪያዎች አለት እነሱንም እንዯሚከተሇው 

በግሌጽ መዘርዘር ይቻሊሌ፡፡  

1. ምንባብ መምረጥ  

2. KWL ሰንጠረዥ ማዘጋጀት  

3. ተማሪዎችን ሇማነቃቃት ከምንባቡ ጋር ግንኙነት ያሊቸውን ቃሊት፣ ሏረጋት፣ 

አባባልችና የመሳሰለትን ነገሮች መጠየቅ እና በK ረዴፌ ስር እንዱሞለ 

ማዴረግ፣  

4. ተማሪዎቹ ከምንባቡ ምን ማወቅ እንዯሚፇሌጉ በ “W” ስር እንዱጽፈ ማዴረግ፣ 

5. ተማሪዎቹ የቀረበውን ምንባብ አንብበው በሰንጠረዣቸው “L” ስር አዱስ 

ያወቁትን ሀሳብ እንዱጽፈ ማዴረግ፣  

6. በ“L” ስር የሞለትን መረጃ እንዱወያዩበት ማዴረግ  

7. ማወቅ የሚፇሌጉትን እና ምንባቡ ያሌጠቀሰውን ሀሳብ ሇምን ማወቅ እንዯፇሇጉ 

በመጠየቅ ከላልች ጽሁፍች አንብበው እንዱመጡ ማበረታታት፡፡  

እነዚህን መመሪያዎች በመጠቀም ተማሪዎቹ ጥሩ አንባቢ እንዱሆኑ ማገዝ 

እንዯሚቻሌOglen(1986) ያብራራለ፡፡ ተማሪዎቹ ምንባቡን በሚያነቡበት ወቅት 

ይህንን ሰንጠረዥ እንዱያዘጋጁ በማዴረግ ንባባቸው ትርጉም ያሇው እንዱሆን ማገዝ 

ያስፇሌጋሌ፡፡  

የKWL ሰንጠረዥ ቅርፅ 
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ዲራዊ እውቀት (K) ማወቅ የምፇሌገው  (W) ያወቅኩት (L) 

 በርዕሱሊይ ከዚህ ቀዯም  

የሚያውቁትን ማንኛውንም 

ነገር ይጽፊለ 

ከቀረበሊቸው ምንባብ ማወቅ 

የፇሌጉትን ሀሳብ በዝርዝር 

ያሰፌራለ  

ያወቁት አዱስ (ሌዩ) ሀሳብ 

ምን እንዯሆነ ይዘረዝራለ 

 

KWL ሰንጠረዥ በርካታ ጠቀሜታዎች አለት፡፡ የመጀመሪያው የቀዯመ እውቀታቸውን 

እንዱያነቃቁ ያስችሊቸዋሌ፡፡ ምንባቡን የሚያነቡት እውቀታቸውን እንዱያሰፈ እና 

ጠያቂ እንዱሆኑ መሆኑን እንዱገነዘቡ ያዯርጋሌ፤ከሚያውቁት ሀሳብ በመነሳት አዱስ 

ነገር ሇማወቅ ጉጉት እንዱያዴርባቸው ያነሳሳቸዋሌ፤ ተማሪዎቹ በርዕሱ ሊይ ተሳታፉ 

እንዱሆኑና ሀሳባቸውን በነፃነት እንዱገሌፁ እዴሌ ይፇጥራሌ፡፡  

ሇ.ራስን መመዘኛ ቼክሉስት  

Boud (1995) እንዯሚገሌፀው የራስ ምዘናን ጨምሮ ሁለም የምዘና አይነቶች 

ተመሳሳይ አሊማ አሊቸው ይኸውም የሚጠበቀው መዯበኛ ችልታ ሊይ ውሳኔ 

ሇመስጠትና የችልታውን ጥራት ሇማረጋገጥ የሚያስችለ ናቸው፡፡ Andrade and 

Du(2007) የራስን ምዘና በተመሇከተ ቀጥል ያሇውን ብያኔ አስቀምጠዋሌ፡፡ 

‹‹ራስን መመዘን የተከታታይ ምዘና ሂዯት ሆኖ ተማሪዎቹ የራሳቸውን አንብቦ 

የመረዲት ችልታ እና መማር እንዱገመግሙ፤የስራቸውን ጥንካሬና ዴክመት 

ሇመሇየትና ሇመከሇስ እንዱችለ ያዯርጋቸዋሌ፡፡  

ራስን መመዘን ሇምን ያስፇሌጋሌ? 

 ተማሪዎቹ የራሳቸውን የመማር ሂዯት ከሇዩ የወዯፉቱን ትምህርት በንቁ ሁኔታ 

እንዱከታተለ ያስችሊቸዋሌ፡፡  

 ተማሪዎቹ ሀሊፉነት እንዱሰማቸውና ራሳቸውን እንዱችለ ያዯርጋሌ፡፡  

 የትምህርት ሂዯቱ ሊይ ትኩረት እንዱዯረግ ያበረታታሌ፡፡  

 ራስን መመዘን ትኩረቱ የተማሪዎች ሀሊፉነት ሊይ ሲሆን  የእዴሜ ሌክ 

ትምህርትን ሇማዲበር አስፇሊጊ ክህልት ጭምር ነው፡፡ (Boud 1995) 

በተጨማሪም ራስን የመመዘን ሂዯት ሇመፌታት ከባዴ የሆኑ ችግሮችን መፌታት 

እንዱችለ ያግዛሌ፡፡ (Brew 1995) 
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ራስን መመዘንና የንባብ ክሂሌ  

ንባብ ከቋንቋ ክሂልች በጣም ከባዴ እንዯሆነ ይታሰባሌ፡፡ Eskey (2005: 572) 

እንዯሚገሌጹት “በንባብ ክሂሌ ሊይ ብቁ አንባቢ የሚሌ ማጠቃሇያ መስጠት 

አይቻሌም፡፡ ማንኛውም አንባቢ በተወሰኑ የምንባብ አይነቶች ሊይ ከላሊው አንባቢ 

የተሻሇ ብቁ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ሇአብነት ሲጠቅሱም በከፌተኛ የትምህርት ተቋማት 

የሚገኙ ተማሪዎች የተሇያዩ ሳይንሳዊና ቴክኒካዊ ምንባቦችን አንብቦ ሇመረዲት በጣም 

አስፇሊጊ ስሇሚሆንባቸው ከላልች አንባቢዎች የተሻሇ በፌጥነት አንብበው መረዲት 

ይችሊለ፡፡ በምንባቡ ዙሪያ የቀዯመ እውቀት የሚኖር ከሆነ ምንባቡን በቀሊለ ሇመረዲት 

ሁኔታው አመቺ ይሆናሌ፡፡ (Duran 2001)  

Shohamy (1984) አንብቦ መረዲትን ሇመመዘን የተሇያዩ የምዘና ዘዳዎችን መጠቀም 

አስፇሊጊ እንዯሆነ ይጠቁማለ፡፡ የንባብ ክሂሌን ከባዴ ከሚያዯርጉት ችግሮች አንደ 

የንባብ ሂዯት ውስጣዊ፣ ዴብቅና በዓይን የማይታይ መሆኑ ነው፡፡ ራስን መመዘን 

ዴብቁን ሂዯት የበሇጠ እንዱጎሊና የሚታይ እንዱሆን ይረዲሌ፡፡ ተማሪዎች በውስጣቸው 

የሚገኘውን ችልታ እንዱመዝኑና እንዱያዲብሩ ያዯርጋሌ፡፡ ተማሪዎቹ በምዘና ሂዯት 

ሊይ የመሳተፌ እዴሌ ስሇሚያገኙ በላሊ ሰው የቋንቋ ችልታቸው የመወሰን (እውቅና 

የመስጠት) ሁኔታ ይቀርና ስሇ ችልታቸው ራሳቸው ይወስናለ፡፡ (Pierce, Diuran & 

Ubeda, 2011)  

Bachman &Palmer (1989) በጥናታቸው እንዯጠቆሙት ራስን መመዘን ስሇ ተማሪዎቹ 

ትክክሇኛ መረጃን ይሰጣሌ፡፡  

Ross (1998)በዚሁ ጉዲይ ሊይ እንዲብራሩት ራስን መመዘን ከላልች ክሂልች በተሻሇ 

መሌኩ ከንባብ ክሂሌ ጋር ቁርኝት አሇው፡፡  

ከጥናቱ በመነሳት ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታቸውን ሇማዲበር ራስን መመዘኛ 

ቼክሉስት ቢጠቀሙ ተመራጭ ይሆናሌ፡፡  

ሏ. ፓርቲፍሌዮ 

ስሇፖርቲፍሉዮ ምንነት እና ጠቀሜታ ብዙ አጥኚዎች በርካታ ሀሳቦችን 

አንስተዋሌ፡፡ጥቂቶቹን ሇመጥቀስ ያህሌ 

- የተማሪዎችን ችልታ ጥሌቀት፣ ስፊት፣ መዲበር ሇማሳየት በየጊዜው ተመዝግቦ 

የሚቀመጥ የተማሪዎችን ተግባር ሇመያዝ የሚጠቅም ነው፡፡  
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- ጠቃሚና ስሌታዊ የሆኑ ተግባራትን ስብስብ የያዘ እና የትምህርቱን አሊማና ግብ 

ሇማሳካት የሚረዲ የችልታ መሇኪያ ምዘና ቅርጽ ነው፡፡  

- መረጃዎችን አጠናቅሮ (አጣምሮ) ሇማቅረብ የሚያገሇግሌ የምዘና አቀራረብ 

ነው፡፡  

- ተማሪዎች ራስን መቆጣጠር እንዱችለ እና እውቀታቸውን እንዱያንፀባርቁ 

የሚረዲ ቁሌፌ መሳሪያ ነው፡፡  

- በስፊት የንባብ ክሂሌንና የጽኅፇት ክሂሌን ሇማስተማር ጥቅም ሊይ ይውሊሌ፡፡ 

ትኩረቱም የክፌሌ ውስጥ መመሪያዎች የተማሪዎች ራስን መመዘን ሂዯት እና 

የመምህር ዴጋፌ ሰጪነት ሊይ እገዛ ማዴረግ ነው፡፡ (Graves, 1983, Tierner, 

Carter, & Desai, 1991)  

የፓርቲፍሌዮ ጥቅም የተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ በተሇያዩ የምዘና ስሌቶች 

ተጠቅሞ እንዱዲብር ማስቻሌ ነው፡፡ በፓርቲፍሌዮ ውስጥ የተሇያዩ የፇተና 

አይነቶችበመረጃነት ይካተታለ፡፡ ፓርቲፍሌዮ ሇመምህራንና ሇተማሪዎች አቅም 

በመስጠት የምዘና ስሌቱን አቅጣጫ ይቀይራሌ፡፡ ይህም ማሇት ምዘናውን የሚያካሂደት 

የበሊይ አመራሮች ሳይሆኑ የጉዲዩ ቀጥተኛ ባሇቤቶች የሆኑት መምህራንና ተማሪዎች 

ይሆናለ (Grave 1983, Tiernep, Carter & Desai, 1991)፡፡ 

ይህ የምዘና ስሌት አዎንታዊ ተጽእኖ ያለትና እጅግ ጠቃሚ መሆኑን እንዱሁም 

በተማሪዎችና በመምህራን መሀከሌ መቀራረብ የሚፇጥር መሆኑን ባሇሙያዎች 

ይጠቁማለ፡፡  

የችልታ መሇኪያ ምዘና መስፇርቶች 

የችልታ መሇኪያ ምዘና ሲካሄዴ መምህራን መስፇርት የማይጠቀሙ ከሆነ አዴሌዎ 

ሉፇጠር ይችሊሌ፡፡ምክንያቱም ተማሪዎቹ የራሳቸውን ሀሳብ ሲያሰፌሩ መምህራን 

መስፇርት የማይኖራቸው ከሆነ ውጤት እንዯፇሇጉ ሉሰጡ ይችሊለ፡፡ ይህ ዯግሞ 

የሚሰጠው ምዘና ግቡን እንዲይመታና ተማሪዎቹ በትክክሌ እንዲይመዘኑ ያዯርጋሌ 

Oberg (2010)፡፡መምህራን ሇተማሪዎቻቸው የችልታ መሇኪያ  ምዘና ሲያዘጋጁ 

የሚከተለትን መመሪያዎች ከግምት ውስጥ ቢያስገቡ ተመራጭነት ያሇው ነው 

በማሇትም ያብራራለ፡፡ 
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1. ትምህርቱን ሲያስተምሩ ተማሪዎቹ እንዱያውቁት የሚፇሌጉት ጠቃሚ ይዘት 

ምንዴነው? 

2. ተማሪዎቹ እውቀታቸውን እንዳት ማሳየት ይችሊለ? 

3. የተማሪዎቹን ብቃት እንዳት መመዘን ይችሊለ? 

4. ሇተማሪዎቹ ምጋቤ ምሊሽ እንዳት ሉሰጡ ይፇሌጋለ? 

እርማት ሲከናወን ሁሇት ትኩረት የሚፇሌጉ ሁኔታዎች አለ፡፡የመጀመሪያው የአፃፃፌ 

ሁኔታ ሲሆን ሁሇተኛው የይዘት ሁኔታ ነው፡፡ 

 ሀ. የአፃፃፌ ሁኔታን በመመሌከት ነጥብ የመስጫ መስፇርት 

የተማሪዎች የፇተና ወረቀት የሚታረመው እያንዲንደ ጥያቄ ከአራት ሲሆን 

4-ነጥብ የሚሰጠውየተማሪዎቹ ፅሁፌ ተገቢውን ቅርፅ የያዘ ከሆነና ሇማንበብ    

የማያስቸግር ከሆነ ትክክሇኛውን ፉዯሌና ስርዓተ ነጥቦች ከያዘ፤አንቀፆቹ በተገቢ መሌኩ 

ከተዋቀሩ፤አረፌተ ነገሮቹ በትክክሌ ካሇቁ ነው፡፡ 

   3 ነጥብ የሚሰጠው-የተማሪዎቹ ፅሁፌ በአጠቃሊይ ሇማንበብ አመቺ ከሆነና ተገቢ 

የሆነ ቅርፅ ካሇው፡፡ይህ ማሇት ተማሪዎቹ ስርዓተ ነጥቦችንና ፉዯሊትን ቢገዴፈ ችግር 

የሇውም፡፡ 

   2 ነጥብ የሚሰጠው-የተማሪዎቹ ምሊሽ ተገቢ የሆነ ቅርፅ የማይኖረው ከሆነ ሲሆን 

የሚነበብ ሆኖ የፉዯሌና የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ችግር የሚኖርበት ከሆነ ነው፡፡  

   1 ነጥብ የሚሰጠው-የፅሁፈ አቀራረብ ካሊማረ፤ተፇታኙ ተማሪ ስሇጥያቄዎቹ ግንዛቤ 

ከላሇው፤ሇማንበብ የሚያስቸግር ከሆነና የአረፌተ ነገር አወቃቀሩ እንዱሁም የቃሊት 

አጠቃቀሙ ተገቢ ካሌሆነ ነው፡፡ 

   0 የሚሰጠው-ተማሪው ምንም ምሊሽ ካሌሰጠ ወይም ከርእሱ ጋር ተያያዥነት 

የላሊቸውን ነገሮች ከፃፇ ነው፡፡   

ሇ. ይዘትን በመመሌከት ነጥብ የመስጫ መስፇርቶች 

ሌክ እንዯ አፃፃፌ ሁኔታ ሁለ ይዘትንም በተመሇከተ እያንዲንደ ጥያቄ አራት ነጥብ 

ይሰጠዋሌ፡፡ 
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 4 የሚሰጠው ተማሪው የቀረበሇትን ጥያቄ በተገቢ መሌኩ ከመሇሰ፤ ሀሳቡ በሚገባ 

የተቀናጀ፣መምህሩ ተማሪው ሉሇው የፇሇገው በቀሊለ ከገባው፤ምሊሾቹ በቂ ማብራሪያ 

እና ምሳላዎች የሚኖሩት ከሆነ ነው፡፡ 

3 የሚያገኘው የሰጠው ምሊሽ ተገቢ ሆኖ የተወሰነ ግሌፅነት ከጎዯሇው፤ማብራሪያዎቹና 

ምሳላዎቹ በቂ ካሌሆኑ ነው፡፡ 

2 የሚሰጠው ያቀረበው መሌስ በቂ የሆነ መረጃ ከላሇው እና ሀሳቦቹ ቅዯም ተከተሌ 

የጎዯሊቸው ከሆኑ ነው፡፡ 

1 የሚሰጠው ፇተናውን የወሰዯው ተማሪ የመረዲት ችግር ካሇበትና ከቀረበሇት ጥያቄ 

ውጭ የሆኑ ሀሳቦችን ካስቀመጡ ነው፡፡ 

0 ሇጥያቄዎቹ ምንም ምሊሽ ሳይሰጥ ባድ ወረቀት ከመሇሰ ነው፡፡ 

መምህራን የችልታ መሇኪያ ምዘናን በሚያርሙበት ወቅት መስፇርት የሚኖራቸው 

ከሆነ በውጤት አሰጣጡ ሊይ አዴሌዎ እንዲይፇፅሙና ግራ እንዲይገባቸው ያዯርጋሌ፡፡ 

Carlisle and Rice(2004)እንዯገሇፁት አንብቦ መረዲትን መመዘን ቢያንስ አራት 

ጠቃሚ አሊማዎች አለት፡፡፡ 

1.የመርሀ ግብሩን ወይም የስርዏተ ትምህርቱን ተጠያቂነት ይመዝናሌ፡፡ 

2.ተማሪዎቹ ችግር የመፌታት ችልታ እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡ 

3.የንባብ ችግር ያሇባቸውን ተማሪዎች ሇመሇየት ያስችሊሌ፡፡ 

4.የተማሪዎችን የመማር ሂዯትና ውጤት ሇመመዘን ይረዲሌ፡፡ 

በጥንታዊ ምዘና እና በችልታ መሇኪያ ምዘና መሀከሌ ያሇውን ሌዩነት በአጭሩ 

እንዯሚከተሇው ማስቀመጥ ይቻሊሌ ፡፡ 

 

ባህሪ 

 

ጥንታዊ ምዘና 

 

ችልታ መሇኪያ ምዘና 

የሚመዘን 

እዉቀት 

ማስታወስ ፣ መረዲት ፣ የግንዛቤ ክሂልች ማስታወስ፣ መረዲት ፣ አመክንያታዊ 

እና የማሰብ ክልቶች ፣ ሀሳቦችን 
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 የማዯራጀትና የማጣመር ችልታ 

 ጠንካራ 

  ጎን 

- በፌጥነት ሇማረምና ዉሳኔ ሇመስጠት 

ያስችሊሌ 

- መምህራን ያሇ አዴሌዎ ተማሪዎችን 

እንዱመዝኑ ያስችሊሌ፡፡ 

- በጥቂት ጊዜ ዉስጥ ሰፉ እዉቀትና 

ክህልትን ሇመመዘን ያገሇግሊሌ 

- በእዉኑ አሇም የሚያንፀባርቁ 

ክሂልች ጋር ተመሳሳይ ምሊሽ 

ተማሪዎችና እንዱሰጡ 

ያስችሊሌ 

- ጥያቄዎችን ሇማዘጋጀት 

በአንፃራዊነት ሲታይ ቀሊሌ 

ነዉ፡፡ 

- ተማሪዎቹ ሀሳብን 

እንዱያቀናጁና ተግባቦትን 

እንዱፇጥሩ ይረዲቸዋሌ፡፡ 

- ሇግምት አያጋሌጥም 

ዯካማ  

  ጎን 

- የተወሰኑ የትምህርት ሑዯቶችን 

ሇመመዘን አያስችሌም 

ሇምሳላ፡- ፇጠራ ፣ ቃሊዊ ተግባቦት ፣ 

ማህበራዊ ክሂልች 

- በአግባቡ ማንበብ የማይችለ ተማሪዎችን 

ይቀጣሌ፡፡ 

- ሇግምት ያጋሌጣሌ፡፡ 

- ተማሪዎቹ ትክክሇኛዉን መሌስ ብቻ 

እንዱመርጡ በማዴረግ የራሳቸዉን ሀሳብ 

እንዲያመነጩ ይገታሌ 

- ሇማረምና ዉሳኔ ሇመስጠት ጊዜ 

ፇሌጋሌ 

- ነጥብ አያያዙ በፇታኙ 

ስሇሚመሰረት ሇአዴሌዎና 

ሇተገቢነት ጉዴሇት ሉያጋሌጥ 

ይችሊሌ፡፡ 

- በዯንብ ማንበብባ መፃፌ 

ሇማይችለ ተማሪዎች አስቸጋሪ 

ነዉ፡፡ 

 

2.1.3 የጥሩ ምዘና ባህሪያት 

የምዘና ባህሪያትን አስመሌክቶ በዘርፈ ጥናት ያካሄደ ምሁራን በጥናቶቻቸውና በዴረ 

ገፆች ሊይ የተሇያዩ ሀሳቦችን አንስተዋሌ፡፡ሇአብነት ሇመጥቀስ ያህሌ ምዘናን ጥሩ 

ከሚያዯርጉ በርካታ ባህሪያት ዉስጥ የሚከተለትን መጥቀስ ይቻሊሌ፡፡ 

  1.ሚዛናዊነት 
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የክፌሌ ዉስጥ ምዘና ተገቢነት(validity) እንዱኖረዉ ሚዛናዊ መሆን አሇበት፡፡ ይህ 

ማሇት ተማሪዎች ምን እንዯሚያዉቁና ምን መስራት እንዲሇባቸዉ እንዱያሳዩ እኩሌ 

እዴሌ መስጠት አሇበት፡፡ በተጨማሪም እንዯ ምዘና የትምህርቱን አሊማ ከእዉቀትና 

ክሂሌ ጋር በማጣመር መሇካት ይኖርበታሌ፡፡ 

2.ሇተማሪዎች ቅዴሚያ መስጠት  

ተማሪዎች ብቃታቸዉን እንዱያሳዩ ማዴረግ ይገባዋሌ፡፡ ምዘና ከምንም ነገር አስቀዴሞ 

ተማሪዎቹ ምን እንዯሚያዉቁ ምን እንዯሚቀራቸዉ እንዱያሳዩ ማዴረግ ይገባዋሌ፡፡ 

ከተማሪዎቹ ዉጤት በመነሳት የትምርት ሂዯቱን ማሻሻሌ ይቻሊሌ፡፡ 

3.አሻሚ መመሪያዎችን አሇመስጠት 

በምዘና ዉስጥ መጠቀም የሚያስፇሌጉንን ቃሊት በጥንቃቄ መምረጥ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

ግሌፅነት የጎዯሊቸዉ አሻሚ መመሪያዎች የሚከተለትን ጉዲቶች ያስከትሊለ፡፡ 

- ፇተና ወሳጆች ግራ እንዱጋቡ ያዯርጋለ፡፡ 

- የተማሪዎች ምሊሽ ሊይ ተፅዕኖ ያሳዴራለ፡፡ 

- ተገቢ የሆነ መረጃ ተማሪዎቹ ከሚያዉቁትና ከመሇሱት ምሊሽ እንዲይገናኝ 

ያዯርጋለ፡፡ 

  4.የጊዜ ገዯቡ ተመጣጣኝ መሆን አሇበት 

ተማሪዎቹ ምዘናዉን ሰርተዉ ሇማጠናቀቅ የተሠጣቸዉ ጊዜ ተገቢ መሆን 

ይኖርበታሌ፡፡ ሇተማሪዎች የሚሰጠዉ የጊዜ ገዯብ በምዘናዉ ሊይ ተፅዕኖ ማሳዯር 

ስሇሚችሌ ተገቢ ጥንቃቄ ማዴረግ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

Palomba and Banta(1999)አንዴ ምዘና ጥሩ ነው ሇመባሌ ማሟሊት ያሇበት መሰረታዊ 

ነጥቦችን አስቀምጠዋሌ፡፡እነዚህ ነጥቦችም የሚከተለትን ይመስሊለ፡-ምዘናው አስፇሊጊ 

ጥያቄዎችን መጠየቅ መቻሌ አሇበት፤የትምህርት ተቋሙን ተሌዕኮ ማንፀባረቅ 

አሇበት፤የትምህርቱን መርሀ ግብር አሊማና ግብ ማሳካት የሚችሌ መሆን 

አሇበት፤ከመርሀ ትምህርቱ ጋር ተያያዥነት ሉኖረው ይገባሌ፤ተገቢ የሆኑ የምዘና 

ስሌቶችን ማካተት አሇበት፤ስሇተማሪዎቹ ትምህርት ተገቢ የሆነ መረጃን መስጠት 

አሇበት፤ቀጣይነት ያሇው፣ተሇዋዋጭ እንዱሁም መሻሻሌ እና መስተካከሌ የሚችሌ 

መሆን ይኖርበታሌ፡፡በጥናታቸው ሊይ እንዯጠቆሙት እነዚህን የተዘረዘሩትን 
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መስፇርቶች የሚያሟሊ ምዘና ሇሚመሇከተው አካሌ በቂ መረጃን ከመስጠቱም ባሻገር 

ምዘናው የሚካሄዴሇትን አሊማ ሇማሳካትም ይረዲሌ፡፡ 

በላሊ መሌኩ Huba and Fred (2000)ስኬታማ ምዘና ይዘታዊ መነሻ ሀሳብ ሉኖረው 

ይገባሌ፤ሇተማሪዎቹና ሇትምህርት ተቋሙ ምጋቤ ምሊሽን የሚያቀርብ መሆን 

አሇበት፤የወጪ ብክነት የማያስከትሌ፤ሇተማሪዎች ክሂሌና ችልታ መሻሻሌ ቅዴሚያ 

የሚሰጥ እና የምዘናውን ሂዯት ያካተተ መሆን አሇበት በማሇት ይገሌፃለ፡፡ 

እንዯ Suskie (2004) አገሊሇፅ ጥሩ ምዘና ጠቃሚ፣ትክክሇኛ፣ምክንያታዊና እውነተኛ 

መረጃን መረጃን የሚሰጥ፤ተማሪዎቹ የታዘዙትን ተግባር እንዳት እንዯሚፇፅሙ 

የሚጠቁም፤ውጤቱ መሇካት የሚችሌ፤በርካታ የምዘና አይነቶችን ያካተተና ተማሪዎቹን 

የሚያበረታታ፤የተገኘው ውጤት ሇመተርጎም የማያስቸግር መሆን ይኖርበታሌ፡፡ 

Bresciani (2003) አንዴ ምዘና ጥሩ ነው ሇመባሌ ስዴስት ነጥቦችን ማሟሊት አሇበት 

በማሇት ያስቀምጣለ፡፡ 

ሀ. ትርጉም ያሇው፡-ምዘና መካሄዴ ስሊሇበት ብቻ የሚተገበር ሳይሆን ሇትምህርት 

ተቋሙ እንዱሁም ሇመርሀ ትምህርት ባሇሙያዎች ጠቃሚ መረጃን መስጠት መቻሌ 

አሇበት፡፡ 

ሇ. ሉተገበር የሚችሌ፡-ወጪን፣የተቋሙን የምዘና ባሇሙያዎች ብዛት፣ጊዜንና መሰሌ 

ጉዲዮች ከግምት ያስገባ መሆንይኖርበታሌ፡፡ 

ሏ.ተሇዋዋጭ፡-በትግበራው ወቅት የተቋሙን የትምህርት አቅጣጫዎች መሰረት 

በማዴረግ የሚቀያየር ሉሆን ይገባሌ፡፡ 

መ.ተአማኒነት ያሇው፡-በባህሪው እውነታ ሊይ ያተኮረ የታቀዯ አሊማን ሉያሳ.ካ የሚችሌ 

መሆን አሇበት፡፡ 

ሠ.ግሌፅ፡-መመሪያዎቹና ነጥብ አሰጣጡ አሻሚነት የላሇው፤የተማሪዎቹን መሻሻሌ 

በግሌፅ የሚያሳይ መሆን አሇበት፡፡ 

ረ. ተፅእኖ አሳዲሪ፡-የተማሪዎቹ ሇውጥና መሻሻሌ ሊይ አዎንታዊ ተፅእኖ ማሳዯር 

መቻሌ አሇበት፡፡እነዚህን የጠቀሷቸውን ነጥቦች ያሟሊ ምዘና ጥሩ ምዘና ነው ማሇት 

ይቻሊሌ በማሇት ያጠቃሌሊለ፡ 
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የችልታ መሇኪያ ምዘና መሠረት ኮንስትራክቲቪስት (Constructivist) የመማር ትወራ 

ነዉ፡፡ በዚህ ትወራ ምዘና የመማር ማስተማሩ ዋና አካሌ ተዯርጎ ይወሰዲሌ፡፡ የዚህ 

ትወራ አቀንቃኞች እንዯሚገሌፁት ምዘና ከተሇያዩ ትንንሽና ክፌሌፊይ መረጃዎችን 

መመዘን ይሌቅ በተማሪዎች ችልታ፣ክሂሌ፣ችግር የመፌታት ስሌት ሊይ ማተኮር 

ይገባዋሌ፡፡ በተጨማሪም ምዘና ክፌት (Open) ፣ ኑባሬያዊ (authentic)፣ ትርጉም 

ያሇዉና ጠቃሚ መሆን እንዲሇበትም ያመሇክታለ፡፡ የዚህ ትወራ አቀንቃኝ የሆኑት 

Shepard(2000) እንዯሚገሌፁት የዚህ ምዘና አተያይ የተማሪዎችን ግሇ-ምዘና እና 

ምጋቤ ምሊሽ አማካይ በማዴረግ እዉቀትን መገንባት የተማሪዎችን ማንነት ማነፅ እና 

የማሰብንና የመመርመርን ችልታ ማጎሌበትን መቻሌ አሇበት፡፡ በተጨማሪም ምዘና 

ሇመቅጣትና ሇመሸሇም ምክንያት መሆን የሇበትም ይሌቁንም የተማሪዎችን ግንዛቤ 

ሇማስፊትና ሇማገዝ መነሻ መሆን አሇበት በማሇት ያስቀምጣለ፡፡ 

2.2 አንብቦ መረዲት 

2.2.1የንባብ ክሂሌ ምንነት 

ስሇ ንባብ ክሂሌ ምንነት በርካታ ተመራማሪዎች የተሇያየ ሀሳብ ያስቀምጣለ፡፡ 

Andersone et.al (1985) የንባብ ክሂሌ ማሇት ከተፃፇ ምንባብ ትርጉም የሚገኝበት 

ሂዯት ነውበማሇት የንባብን ምንነት ይበይናለ፡፡ ትክክሇኛ ትርጉም ሇማግኘትም 

የተፃፈት መረጃዎች ሳይዛቡ መቀመጥ ይኖርባቸዋሌ፡፡ በWixson, Piters Weber and 

Roeber (1987) ብየና መሰረት ንባብ ትርጉም የመፌጠር ሂዯት ሲሆን ትርጉሙ 

የአንባቢው የቀዯመ እውቀት፣ የምንባቡ መረጃና የሚነበብበት አውዴ ሊይ የተመሰረተ 

ነው፡፡ ይህ የሚያመሇክተው አንዴ አንባቢ ከዚህ ቀዯም የሚያውቀውን የሚያነብ ከሆነ 

በቀሊለ አንብቦ መረዲት ይችሊሌ፡፡ ወይም የምንባቡ ትርጉም ግሌጽ ሉሆንሇት 

ይችሊሌ፡፡ በተጨማሪም ምንባቡ በውስጡ የያዘው መረጃ የአንባቢው ፌሊጎት ሊይ 

የተመሰረተና ግሌፅ ከሆነ እንዱሁም አንባቢው የሚያነብበት አውዴ አንብቦ ሇመረዲት 

ትሌቅ ሚና አሊቸው፡፡ እንዯ Grabe (1991) አገሊሇጽ ዯግሞ የንባብ ክሂሌ በአንባቢና 

በምንባብ መሀከሌ የሚፇጠር መስተጋብራዊ ሂዯት ሲሆን ውጤቱም የንባብ ብቃት 

(fluency) ነው፡፡ በቀረበው ጽሁፌና በአንባቢው መሀከሌ የትርጉም መስተጋብር 

ይፇጠራሌ፡፡ ይህ መስተጋብር እየዲበረ ሲሄዴ አንባቢው እንዱያውቅ የተፇሇገውን ሀሳብ 

በቀሊለ ስሇሚረዲ ብቃት ሊይ ይዯርሳሌ በማሇት Grabe (1991)  ያብራራለ፡፡ 

Pourhosein Gilacjani & Ahmadi (2011) እንዲስቀመጡት ንባብ ዋና ግቡ ፀሏፉው 
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አንባቢው እንዱዯርሰው የፇሇገውን ትክክሇኛ መሌዕክት ከምንባቡ የሚገኝበት ስሌት 

ነው፡፡ በመሆኑም ንባብ ውስብስብ፣ መስተጋብራዊ፣ ተሇዋዋጭ (flexible)እና ሇመዲበር 

ጊዜና አቅም የሚፇሌግ ክሂሌ ነው፡፡  

2.2.2የንባብ ክሂሌን መመዘን 

የምዘና ጥቅምና መርሆዎችን መረዲት ሇሁለም መምህራን በጣም አስፇሊጊ ነው፡፡ 

በተሇይም መምህራን የንባብ ክሂሌን በሚያሇማምደበት ወቅት ስሇ ምዘና በተገቢ 

መሌኩ ሉያውቁ ይገባሌ፡፡ (Snow, Griffin & Burns 2005)  

የንባብ ክሂሌ ምዘና ሇመምህራን፣ ሇትምህርት አመራሮች፣ ሇትምህርት ፖሉሲ አዘጋጆች 

ትሌቅ አቅም ይፇጥራሌ፡፡ የምዘና ተግባር በትክክሌ የሚከወን ከሆነ ሇትምህርቱ 

ጠቃሚ ነው አሇበሇዚያ ጉዲቱ ከፌተኛ ነው፡፡ በመሆኑም የንባብ ክሂሌ ምዘና ሲከናወን 

ትሌቅ ጥንቃቄና ትኩረት ያስፇሌገዋሌ፡፡ በተሇይም መምህራን የንባብ ክሂሌን 

ሇመመዘንና የንባብ ክሂሌ ምዘና በትምህርቱ ሊይ ያሇውን ተጽእኖ ሇመረዲት ኃሊፉነት 

አሇባቸው፡፡  

የንባብ ክሂሌ ምዘና ሇተሇያዩ አሊማዎች ይከናወናሌ፡፡ ነገር ግን በአጠቃሊይ ሲታይ ግን 

የተማሪዎችን አንብቦ መረዲት ችልታ ሇመገንዘብ ነው፡፡ መምህራን የንባብ ክሂሌን 

ሇመመዘን ሲዘጋጁ መጀመሪያ ስሇ ንባብ ክሂሌ ምዘና መረጃን መሰብሰብ 

ይኖርባቸዋሌ፡፡ ስሇ ተማሪዎቹ ወቅታዊ ብቃትና ስሇሚቀጥሇው ዯረጃ ጥሌቅ መረጃ 

ሉኖራቸው ይገባሌ፡፡ (Aftler Bach, 2007)  

- በንባብ ክሂሌ ሊይ ያሊቸውን ዴክመትና ጥንካሬ ይሇያለ  

- ሇምን እና ምን እንዯሚያነቡ ያስቀምጣለ 

- ንባቡን የሚያነቡበትን ግብ እና የንባብ ምርጫቸውን ያብራራለ 

- የሚጠቀሙትን ወይም ሇመጠቀም የሚፇሌጉትን የንባብ ስሌት ይዘረዝራለ፡፡  

- የራሳቸውን የንባብ ስሌት ይመዝናለ፡፡  

ተማሪዎች የንባብ ክሂሌን በራስ መመዘኛ ቼክሉስት ሲሇማመደ በራስ የመተማመን 

ብቃታቸው ይጨምራሌ፡፡ በተሇይም የራስ ምዘናቸው የሚከሇስ፣ ሇውይይት የሚቀርብና 

ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጠው ከሆነ የማንበብ ችልታቸው ይዲብራሌ፡፡  
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በአንብቦ መረዲት ዙሪያ በርካታ ጥናቶች የተዯረጉ ሲሆን አብዛኛዎቹ ተመሳሳይ 

ናቸዉ፡፡ ሇአብነት ያህሌም Nutall (1996) አንብቦ መረዲትን ከ Schemata ንዴፇ 

ሀሳብ ጋር በማያያዝ ሲገሌፁ ‹‹አንዴን ፅሁፌ አንብቦ መረዲት ማሇት ሇንባብ የቀረበዉን 

ፅሁፌ እና የአንባቢዉን አእምሮአዊ እዉቀት እንዱሁም ስነሌቦናዊ ችልታ ሂዯት 

በማገናኘት ሇተፃፇዉ ጽሁፌ ትርጉም መስጠት ማሇት ነዉ›› በማሇት ነዉ:: 

የ Schemata ንዴፇ ሏሳብ የሚያመሇክተዉ አንዴ ጽሁፌ ሇአንባቢዉ አቅጣጫን 

ማሳየት እንጂ በራሱ ትርጉም የተቀመጠበት አሇመሆኑን ነዉ፡፡ ሇፅሁፌ የቀረበውን 

ሀሳብ ትርጉም ሇመስጠት አንባቢዉ የራሱን አእምሯዊ እዉቀትና ስነሌሳናዊ ችልታ 

መጠቀም እንዯሚኖርበት ያመሇክታሌ፡፡ 

ከየካቲት 10-11, 2011 በአትሊንታ በቀረበ International Research symposium on 

Through-course Summative Assessment በተባሇ ሲንፖዚም ሊይ የተሇያዩ 

ተመራማሪዎችን ዋቢ በማዴረግ (Alexander 2003, Alexander &Jetton, 2000, 

Brassford et al 1999,RAND Reading Group ,2002) በአንብቦ መረዲት ዙሪያ ብያኔ 

ተቀምጧሌ፡፡ 

<<አንብቦ መረዲት መስተጋብራዊና ዘርፇ ብዙ አቅጣጫዎች ያለት ሑዯት ሲሆን 

ተማሪዎች መረዲት የሚችለበት ፣ የሚማሩበት እንዱሁም ምንባቦችን በመጠቀም 

በትምህርት ቦታ ፣ በስራ ቦታ እና በእሇት ተዕሇት ህይወታቸዉ የተሇየ አሊማን 

የሚያሳኩበት ሂዯት ነዉ፡፡>> በዚህ በቀረበዉ ሲምፖዚየም ሊይ አራት ዋና ዋና 

የአንብቦ መረዲት ሁኔታዎች ግሌፅ ተዯርገዋሌ፡፡ 

 ሀ. ትክክሇኛነት 

አንብቦ መረዲት ማሇት የቀረበዉን ምንባብ መገንዘብ ወይም መረዲት ማሇት ነዉ፡፡ 

በመሆኑም አንዴ አካባቢ አንብቦ ተረዴቷሌ ሲባሌ ትክክሇኛዉን ሀሳብ አግኝቶታሌ 

ማሇት ነዉ፡፡ 

 

 

 ሇ. መማር 
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ምንባብ (text) በሁለም የሙያ መስኮች አዱስ እዉቀትን ሇማግኘት አንደ ጠቃሚ 

ምንጭ ነዉ፡፡ አንብቦ መረዲት ካሇ በፉት ያሊወቁትን ማወቅ ወይም መማር ይኖራሌ፡፡ 

 

ሏ. መረጃን መጠቀም 

ተማሪዎች አንብበዉ በተረደት መሠረት በተሇያዩ የሙያ መስኮች ወይም በዕሇት 

ተዕሇት ህይወታቸዉ ዉስጥ ያገኙትን መረጃ ይጠቀሙበታሌ፡፡ 

መ.ዉስብስብ፣ ዘርፇ ብዙ ፣መስተጋብራዊ የሆነ የንባብ ብቃትተማሪዎች የቀረበሊቸውን 

ፅሁፌ አንብበው ከተረደ የንባብ ብቃታቸው እየዲበረ ይሄዲሌ፡፡ 

RAND የተባሇ በንባብ ሊይ ጥናት ያዯረገ ቡዴን (2002) ስሇ አንብቦ መረዲት 

የሚከተለትን ሶስት መሠረታዊ እና ጠቃሚ ነገሮችን አስቀምጧሌ፡፡እነዚህ ጠቃሚ 

ነገሮችም አንባቢ፣ምንባብእና ተግባራት ናቸው፡፡ 

እነዚህን መሰረታዊ ነገሮች ሇአንብቦ መረዲት ያሊቸዉን አስተዋፅኦም በሞዳሌ 

አስተሳስረዋቸዋሌ፡፡ካቀረቡት አንብቦ የመረዲት ሞዳሌ የምንገነዘዉ አንባቢ 

የቀረበሇትን ምንባብ (text) ሇመረዲት የማህበረሰቡን ባህሌ መገንዘብ ያስፇሌገዋሌ፡፡ 

ፀሀፉዉ የሚያቀርበዉ ይዘት የማህበረሰቡን አተያይ ፣ ሌማዴ፣…የመሳሰለትን ነገሮች 

ተመርኩዞ መሆኑን መመሌከት እንችሊሇን፡፡ በመሆኑም ሇንባብ የቀረበዉ ቋንቋ ሁሇተኛ 

ቋንቋቸዉ የሆኑ ተማሪዎች በቀሊለ ምንባቡን ሇመረዲት ችግር ይገጥማቸዋሌ፡፡በሁሇተኛ 

ቋንቋነት ቋንቋዉን የሚማሩ ተማሪዎች አንብቦ ሇመረዲት ሇምን እንዯሚቸገሩ 

Nutall(1996) Carell, Devine and Eskes(1988) Williams(1984) እና ላልችም 

ያቀረቧቸዉ አራት ምክንያቶች የሚከተለት ናቸዉ፡፡ 

ሀ. ተማሪዉ በትምህርት በቀረበዉ ቋንቋ ሇጽሁፌ የሚያገሇግለትን ወካይ ምሌክቶች 

       በተገቢ ሁኔታ ሇይቶ ካሇማወቅ፡፡ 

ሇ. ተማሪዉ ሇትምህርት የቀረበዉን ቋንቋ ስርዓት በተሟሊ ሁኔታ ካሇማወቅ፡፡ 

ሏ. ተማሪዉ ሇትምህርት የቀረበዉን ቋንቋ የፅሁፈን የአፃፃፌ ስሌት (Rhetorical 

         organization) በትክክሌ ካሇማወቅ፡፡  

መ. ሇትምህርት የቀረበዉን ቋንቋ ተናጋሪ ማህበረሰብ ባህሌና ወግ በተሟሊ ሁኔታ  
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    ካሇማወቅ፡፡    

እነዚህ የተዘረዘሩት ምክንያቶች ሇትምህርት የቀረበዉን ቋንቋ በሁሇተኛ ቋንቋነት 

የሚማሩ ተማሪዎች አንብበዉ ሇመረዲት የመቸገራቸዉ ዋና ዋና ምክንያቶች 

መሆናቸዉን ምሁራን ያረጋግጣለ፡፡ ተማሪዎች አንዴን ጽሁፌ አንብበዉ የማይረደ 

ከሆነ ንባባቸዉ ጥቅም አይኖረዉም ሇዚህም ነዉ Nasir khaki (2014) Katims(1997)ን 

ጠቅሶ ጠቅሇሌ ባሇ አገሊሇፅ‹‹ንባብ ያሇ መረዲት ዋጋ ቢስ ነዉ፡፡››በማሇትያስቀመጠው፡፡ 

ተማሪዎች አንብበው ሇመረዲት ሲያነቡ የተሇያየ አሊማ አሊቸው፡፡ ከነዚህም ዉስጥ 

ዋናዎቹ የምንባቡን አጠቃሊይ መሌዕክት (ጭብጥ) ሇማግኘት ፣ የተወሰኑ መረጃዎችን 

ሇማግኘት ፣ እዉቀት ሇመጨበጥና ሇመሳሰለት ጉዲዮች ናቸው፡፡ አንብቦ መረዲት 

የተሇያዩ ንዐሳን ክሂልችን በውስጡ ይይዛሌ፡፡እነዚህን ንዐሳን ክሂልች በተናጠሌ 

ማወቅ አንብቦ ሇመረዲት ያሇው ሚና ከፌተኛ ነው፡፡ክሂልቹን Abdel 

Salam(2009)ባቀረበዉ ጥናታዊ ፅሁፌ ሊይ አንዯሚከተሇዉ  ከፊፌሎቸዋሌ፡፡ የስነ-

ዴምፅ ችልታ፤የቃሊት ፌቺ፤የሰዋሰው እውቀት እንዱሁም ቃሊትን በትክክሌ 

መጥራትናቸው፡፡ተማሪዎቹ አንብቦ የመረዲት ችልታቸው እየዲበረ በሚሄዴበት ወቅት  

የምንባቡ ይዘት ከቀዯመው እውቀት ጋር የሚያገናኙበትን የንባብ ዓይነት እያዲበሩ 

ይሄዲለ፡፡ይህም ከምንባቡ በመነሳት ምክንያታዊ ማጠቃሇያየሚሰጥበት የንባብ አይነት 

ነው፡፡ እንዯ Brett`s ምዴብ (1997) በዚህ የንባብ ክሂሌ ተማሪዎች የሚከተለትን 

ንኡሳን ክፌልች መሇየት ይችሊለ፡፡ 

እነርሱም፡- የፅሁፈን ጭብጥ ማውጣት  

- ቅዯም ተከተልችን ማስተካከሌ 

- ማነፃፀር  

-  የምክንያትና ውጤት ተዛምድን ማሳየት  

-  በጽሁፌ የቀረቡትን ገፀባህርያት ማብራራት  

- ውጤትን መጠቆም  

-  የተሇያዩ ዘይቤዎችን ማብራራት  

- ጥሌቅ ማብራሪያ መስጠት የንባብ ክሂሌ እነዚህን የተጠቀሱትን ንዐሳን 

ክሂልች ተማሪዎች በአግባቡ እንዱያብራሩ እዴሌን ይሰጣቸዋሌ፡፡ 
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በላሊ መሌኩ Keene & zimmer mar (1997)በጥናታቸው እንዲመሇከቱት ብቃት ያሇው 

አንባቢ(Proficient reader) የሚከተለትን ንዐሳን ክሂልች ከሚያነበው ምንባብ ተነስቶ 

መከወን ይገባዋሌ፡፡ 

- ማጠቃሇያ መስጠት 

- ባነበበው ጉዲይ ሊይ ምክንያታዊ መዯምዯሚያዎችን በመስጠት ከዚህ በፉት 

ካነበባቸው ፅሁፍች ጋር ማወዲዯርና መከሇስ  

- ሇሚነበበው ፅሁፌ ትርጉምን በመስጠት ንባቡን መቀጠሌ  

- የቀዯመ ዲራዊ እውቀቱን ከምንባቡ ጋር በማጣመር ሇሚነሱት ጥያቄዎች ተገቢ 

ምሊሽን መስጠት  

-  ባነበበው ርዕስ ጉዲይ ሊይ ጥሌቅ ትንታኔና ውሳኔ መስጠት ናቸው፡፡ 

በመሆኑም በዚህ ጥናት ሊይ የችልታ መሇኪያ ምዘና እነዚህን በክሇሳ ዴርሳናት 

የተዘረዘሩ የአንብቦ መረዲት ችልታዎች በማዲበር በኩሌ ያሇው ዴርሻ ምን እንዯሆነ 

ሇማሳየት ተሞክሯሌ፡፡  

2.3. የተዛማጅ ፅሁፌ ቅኝት 

በሀገራችን ዉስጥ በንባብ ክሂሌ ሊይ ያጋጠሙ ችግሮችን አስመሌክቶ በርካታ አጥኚዎች 

የምርምር ስራዎችን አቅርበዋሌ፡፡ ሇአብነት ያህሌም ከዚህ የጥናት ጽሁፌ ጋር አብረዉ 

የሚሄደ የተወሰኑ የጥናት ፅሁፍች እንዯሚከተለት ተቃኝተዋሌ፡፡ 

አገኘሁ ተስፈ(1990) አማርኛን በማስተማር ሂዯት የአንብቦ መረዲት ክሂልች አፇታተን 

የይዘትና የሊህይ አግባብነትና የአጠያየቅ ዘዳዎች ብቃት በአዱስ አበባ ትምህርት 

ቤቶች በሚሌ ርዕስ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ሟሟያነት ጥናት አካሂዯው የተማሪዎች የንባብ 

ችልታ እጅግ ዝቅተኛ መሆኑን በማመሌከት በተሇይም የቋንቋ መምህራን ሇፇተና 

የሚሰጡትን ትኩረት በማሻሻሌ ከተማሪዎች የንባብ ፌጥነትና መረዲት ጋር አብሮ 

የሚሄዴ የአፇታተን ስሌትን መከተሌ እንዯሚገባቸው በጥናቱ ሊይ ባስቀመጡት 

አስተያየት መገንዘብ ይቻሊሌ፡፡በተጨማሪ ጥናቱ ሊይ እንዯጠቆሙት መምህራን በፇተና 

አሰጣጣቸዉ ወቅት የሚጠቀሙት የምርጫ ጥያቄዎችን በመሆኑ  በተፇታኞቹና በፇተና 

አሰራር ውጤት ሊይ ተፅዕኖ በማሳዯሩ አለታዊ የባክዋሽ ውጤትም ታይቷሌ በማሇት 

አስቀምጠዋሌ፡፡ 

የአገኘሁ(1990) ጥናት በንባብ ክሂሌ ሊይ የታዩ ችግሮችን በመመርመር ከምዘና አሰጣጥ 

ጋር ማያያዝ ከዚህ ጥናት ጋር የሚመሳሰሌ ሲሆን የችልታ መሇኪያ ምዘናንና ጥንታዊ 
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ምዘናን በመሇየት በተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ሊይ የሚያሳዴረዉን ተፅዕኖ ማጥናቱ 

ዯግሞ ይህን ጥናት የተሇየ ያዯርገዋሌ፡፡ 

የኔሰው(1990) በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸዉን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ አንብቦ 

የመረዲት ክሂሊቸዉን ሇማዲበር ተራክቧዊ የንባብ ማስተማሪያ ሞዳሌን ተጠቅሞ 

ማስተማር ያሇዉ አስተዋፅኦ በሚሌ ርዕስ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያነት ባቀረቡት የጥናት 

ፅሁፌ ሊይ እንዲመሇከቱት አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ ተማሪዎች ስነሌሳናዊ 

ችግሮችና የቋንቋዉን ተናጋሪ ህብረተሰብ ባህሌና ወግ በትክክሌ ሇይቶ ያሇማወቅ ችግር 

ሉገጥመዉ እንዯሚችሌና ተማሪዉ የቀረበሇትን ፅሁፌ በማንበብ ብቻ ፅሁፈን ሇመረዲት 

መሞከሩ በግንዛቤ በኩሌ ዝቅተኛ ሇዉጥ የሚያመጣ በመሆኑ ቋንቋዉ ሁሇተኛ 

ቋንቋቸዉ የሆኑ ተማሪዎቹን በማስተማርና በመፇተን በኩሌ ሌዩ ጥንቃቄ መዯረግ 

ይኖርበታሌ በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡የየኔሰው(1990)ን ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር 

የሚያመሳስሇዉ በናሙናነት የተመረጡት ተማሪዎች አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸዉ የሆኑ 

ተማሪዎች መሆናቸዉና በንባብ ክሂሌ ሊይ ያጋጠሙ ችግሮችን በመፌታት ሊይ ያተኮረ 

በመሆኑ ሲሆን ሌዩነቱ ዯግሞ ይህ ጥናት ሇንባብ ክሂሌ በሚሰጡ የማስተማሪያ ሞዳልች 

ሊይ የሚያተኩር ሳይሆን ምዘና ሇንባብ ክሂሌ ያሇዉን አስተዋፅኦ መመርመር ሊይ 

ማተኮሩ ነዉ፡፡  

ታምራት(2003) በአማርኛ ቋንቋ የማንበብ ችልታ ከአካዲሚያዊ ዉጤት ጋር ያሇዉ 

ተዛምድ በሚሌ ርዕስ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ ባቀረቡት የጥናት ፅሁፌ ሊይ ተማሪዎች 

በህይወታቸዉ ዉስጥ ተጠቃሚና የእዉቀት ባሇቤት እንዱሆኑ ከተፇሇገ የንባብ 

ችልታቸዉን ማጎሌበት ቸሌ ሉባሌ የማይገባዉ አብይ ጉዲይ መሆኑን ገሌፀዋሌ፡፡ 

በጥናታቸዉ ያመሇከቱት ንባብ ከላልች አካዲሚዎች ጋር ተዛምድ ያሇዉ በመሆኑ ሌዩ 

ትኩረት በመስጠትና በማሇማመዴ የንባብ ችልታቸዉን ሇማዲበር ጥረት ማዴረግ 

እንዯሚያስፇሌገዉ ነዉ፡፡ ጥናቱ በተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችግር ሊይ ማተኮሩ ከዚህ 

ጥናት ጋር የሚመሳሰሌ ቢሆንም የኔ የጥናት ፅሁፌ ምዘና በንባብ ክሂሌ ሊይ ያሇዉን 

ተጽዕኖ መመርመር ሊይ ማተኮሩ የተሇየ ያዯርገዋሌ፡፡ በተጨማሪም የጥናት  ፅሁፋ0 

ላልች አካዲሚያዊ ዉጤቶችን አይመሇከትም፡፡ ትኩረቱ ምዘና በአማርኛ ቋንቋ የንባብ 

ክሂሌ ሊይ   የሚያሳዴረውን ተፅዕኖ መፇተሸ ነዉ፡፡ 

ማስተዋሌ(1989) የከፌተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ተማሪዎች በአማርኛ አንብቦ የመረዲት 

ችልታ በአዱስ አበባ በሚገኙ በአራት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ11ኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች ሊይ ባካሔደት ጥናት ተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታቸዉ ዝቅተኛ 
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እንዯሆነ ያሳያሌ፡፡ ሇተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ዝቅተኛ መሆን 

በምክንያትነት የተጠቀሰዉ ዯግሞ የትምህርት አሰጣጥና ሇንባብ ክሂሌ የሚሰጠዉ 

ትኩረት ዝቅተኛ መሆን ነዉ፡፡ ጥናቱ የንባብ ችልታ ችግር ያሇዉን አሳሳቢነት 

የጠቆመ ሲሆን ከዚህ ጥናት ጋር በትኩረት አቅጣጫ ሌዩነት ይስተዋሌባቸዋሌ፡፡ ይህ 

ጥናት ትኩረቱ ምዘና ሊይ ሲሆን ሇንባብ ክሂሌ ተብሇዉ የሚዘጋጁ የችልታ መሇኪያና 

ጥንታዊ ምዘናዎች በተማሪዎች የንባብ ችልታ ሊይ ያሊቸዉን ተፅዕኖ መመርመር 

አሊማዉ አዴርጓሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ በንባብ ክሂሌ ሊይ በርካታ ጥናቶች የተካሄደ ሲሆኑ ከሊይ የተጠቀሱት 

ከሚጠናዉ ጽሁፌ ጋር የሚዛመደ ጥናቶች ናቸዉ፡፡ 
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ምዕራፌ ሶስት 

የአጠናን ዘዳ (Methodology) 

ይህ ጥናት ፌትነታዊ(Experimental) የምርምር ስሌትን የተከተሇ ነዉ፡፡ተሊውጦዎችን 

አስመሌክቶ የችልታ መሇኪያ ምዘና ነፃ ተሊውጦ ሲሆን የንባብ ክሂሌ ችልታ ጥገኛ 

ተሊውጦ ነው፡፡ ጥናቱን ሇማካሄዴ ሁሇት ቡዴኖች የተመረጡ ሲሆን እነሱም ተጠኚ 

ቡዴን(experimental groups) እና ጥብቅ ቡዴን(control groups) ናቸዉ፡፡በጥናቱ 

ከሚሳተፈ ተማሪዎች መረጃ ሇመሠብሰብ  ቅዴመ እና ዴህረ ፇተና(Pre-post test) 

ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ቅዴመ ፇተና የተካሄዯዉ በጥብቅ ቡዴንና በተጠኚ ቡዴኑ መሀከሌ 

የችልታ ተመጣጣኝነት መኖሩን ሇመሇካት ነዉ፡፡ ዴህረ ፇተናዉ ያስፇሇገው ዯግሞ 

ሇችልታ መሇኪያ ምዘና በተጋሇጡ ተጠኚ ቡዴኖች እና ሇጥንታዊ ምዘና በተጋሇጡ 

ጥብቅ ቡዴኖች መሀከሌ ሌዩነት መኖሩን ሇመመርመር ነው፡፡በመሆኑም በጥናቱ 

ተሳታፉ የሆኑ ተማሪዎች የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌቶችን ሳይሇማመደና 

ከተሇማመደ በኋሊ የታየው ሇውጥ ተመርምሯሌ፡፡ከፇተናው የተገኘውን ውጤት 

በመተንተንም የተዯረሰበትን ማጠቃሇያሇማስቀመጥ ተሞክሯሌ፡፡ 

3.1. የትምህርት ቤትና የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ 

3.1.1. የትምህርት ቤት ናሙና አመራረጥ 

ጥናቱን ሇማከናወን አጥኚዋ የመረጠችዉ ትምህርት ቤት በኦሮሚያ ክሌሌ በምዕራብ 

አርሲ ዞን በድድሊ ወረዲ ስር የሚገኘዉን የድድሊ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ነዉ፡፡ 

ይህ ትምህርት ቤት የተመረጠው በአመቺ የናሙና ዘዳ ነው፡፡ምክንያቱም ሇአጥኚዋ 

ቅርብ በመሆኑና የስራ ቦታዋም ስሇሆነ ጥናቱን ሇማካሔዴ የበሇጠ አመቺ ሆኖ ስሇተገኘ 

እና የምርምር ሂዯቱን በቅርበት ሇመከታተሌና መረጃን በቀሊለ ሇመሰብሰብ 

ስሇሚያስችሌ ነው፡፡የአመቺ ናሙና ዘዳን(convenience sampling) መጠቀም 

የሚያስፇሌገው አጥኚው ሇጥናቱ የሚያመቸውንና ተገቢ ቦታ ሇመምረጥ ስሇሚያስችሇው 

ነው፡፡በዚህ መሰረትም በወረዲው ውስጥ የሚገኙ ላልች ትምህርት ቤቶችአጥኚዋ 

ከምትኖርበት አካባቢ ስሇሚርቁ ጥናቱን ሇማካሄዴ አመቺ አይዯለም፡፡በመሆኑም 

በመጀመሪያ በዚህ ትምህርት ቤት ሇሚገኙ የጥናቱ ተሳታፉዎች የምርምሩን አሊማ 

በማስረዲት ይሁንታቸውን በማግኘት ወዯ ስራ ተገብቷሌ፡፡ 
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3.1.2 የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ 

የጥናቱ ተሳታፉዎች በ2011 ዓ.ም በድድሊ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት አስረኛ ክፌሌ 

እየተማሩ የሚገኙ ተማሪዎች ናቸው፡፡ትምህርት ቤቱ አምስት የአስረኛ ክፌሌ 

የመማሪያ ክፌልች ያለት ሲሆን በክፌልቹ ውስጥ 273 ተማሪዎች ትምህርታቸውን 

ይከታተሊለ፡፡ከእነዚህ ተማሪዎች ውስጥ አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸዉ የሆኑ 200 

ተማሪዎች ናቸው፡፡73ቱ ተማሪዎች አማርኛን በአፌ መፌቻ ቋንቋነት ከአንዯኛ ክፌሌ 

ጀምረው ሲማሩ የቆዩ ናቸው፡፡የተማሪዎችን የአፌ መፌቻ የመማሪያ ቋንቋ ሇመሇየትም 

የትምህርት ቤቱን ርዕሰ መምህር በማነጋገርና የተማሪዎቹን የግሌ ማህዯር በመመሌከት 

መረጣዉ ተካሂዶሌ፡፡ የጥናቱ ትኩረት ከሆኑት200 ተማሪዎች ውስጥ 142ቱ ወንዴ እና 

58ቱ ሴት ተማሪዎች ናቸው፡፡እነዚህን ተማሪዎች በሙለ የጥናቱ ተሳታፉ ሇማዴረግ 

ሇቁጥጥር አመቺ ባሇመሆኑ በስማቸው ፉዯሌ ተራ ቅዯም ተከተሌ ከተመዘገቡ በኋሊ 

ሶስት ሶስት ተማሪዎችን በመዝሇሌ 50 ተማሪዎች ተመርጠዋሌ፡፡የናሙና አመራረጡ 

የተካሄዯው በብዴግ ብዴግ (simple random sampling) የናሙና አመራረጥ ዘዳ 

ነዉ፡፡አጥኚዋ በጥናቷ ዉስጥ በናሙናነት የመረጠቻቸው ተማሪዎች ከሁሇቱም ፆታ 

እኩሌ እዴሌእንዱኖራቸው ሇማዴረግ ምዝገባውን እና መረጣውን በፆታ ከፊፌሊ ሇየብቻ  

አዴርጋሇች፡፡በመረጣው መሰረት 36 ወንዴ ተማሪዎችና 14 ሴት ተማሪዎች የጥናቱ 

ናሙና በመሆን ተመርጠዋሌ  ይህም በፏርሰንት ሲሰሊ 25% ይሆናሌ፡፡ ከተመረጡት 

50 ተማሪዎች ዉስጥም በእጣ ጥብቅ እና ተጠኚ ቡዴኖች ተሇይተዋሌ፡፡እያንዲንደ 

ቡዴንም 25 ተማሪዎችን ይዟሌ፡፡  

3.2 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ 

ሇዚህ ጥናት መረጃ ሇመሰብሰብ ያገሇገሇው ፇተና ነው፡፡በጥናቱ ሇሚሳተፈ ተማሪዎች 

ቅዴመ ፇተና እና ዴህረ ፇተና ተዘጋጅቶ እንዱፇተኑ ተዯርገዋሌ፡፡ፇተናዎቹ የክፌሌ 

ዯረጃውንና መማሪያ መፅሀፈን መሰረት አዴርገው በአጥኚዋ ከተዘጋጁ በኋሊ በአጥኚዋ 

አማካሪና ጥናቱ በሚካሄዴበት ትምህርት ቤት በማስተማር ሊይ በሚገኝ የአማርኛ ቋንቋ 

መምህር አማካኝነት እንዱገመገም ተዯርጓሌ፡፡ 
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ቅዴመ-ፇተና 

በቅዴሚያ ሇተጠኚ ተማሪዎች የተሰጣቸው ቅዴመ ፇተና ነው፡፡ፇተናው የተሰጠበት 

ምክንያት የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታቸው ተመጣጣኝ መሆኑን 

ሇማረጋገጥ ነው፡፡የፇተናውን ውጤት በመመስረትም ሁሇቱም ቡዴኖች ተቀራራቢ የሆነ 

የንባብ ክሂሌ ችልታ እንዲሊቸው ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ቅዴመ ፇተናው ከመማሪያ 

መፅሀፊቸው ውስጥ ከሚገኝ ምንባብ የተዘጋጀ የችልታ መሇኪያ ምዘና ሲሆን ሶስት 

ክፌልች ያለት ሲሆን  ቅዴመ ንባብ፣የንባብ ጊዜ እና ዴህረ ንባብ በመባሌ20 

ጥያቄዎችንየያዘነው፡፡ የመጀመሪያው ክፌሌ የቅዴመ ንባብ ክፌሌ ሲሆን ተማሪዎች 

ስሇተዘጋጀው ምንባብ ያሊቸውን የቀዯመ እውቀት ሇማነቃቃት የሚያግዙ አምስት 

ጥያቄዎች ቀርበውሊቸዋሌ፡፡ በሁሇተኛው ክፌሌ የቀረቡት የንባብ ጊዜ ጥያቄዎች ሲሆኑ 

ተማሪዎቹ የቀረበውን ምንባብ ምን ያህሌ እየተረደት እንዯሆነ የሚጠይቁ አምስት 

ጥያቄዎች ተዘጋጅተውሊቸዋሌ፡፡  

ሶስተኛው ክፌሌ ዯግሞ የዴህረ ንባብ ክፌሌ ሲሆን አስር ጥያቄዎችን በውስጡ የያዘ 

ነው፡፡ ተማሪዎቹ የቀረቡሊቸውን ከምንባቡ የወጡ ጥያቄዎች በራሳቸው አባባሌ 

እንዱያብራሩ የሚያዯርግ ክፌሌ ነው፡፡ ተማሪዎቹ የራሳቸውን ሀሳብ ከምንባቡ ሀሳብ 

ጋር አዋህዯው እንዱያቀርቡ የሚያስችሌ ነው፡፡  

የተዘጋጀው ፇተና አስተማማኝ እንዱሆን በቅዴሚያ የአጥኚዋ አማካሪና በናሙናነት 

በተመረጠው ትምህርት ቤት ውስጥ በማስተማር ሊይ የሚገኝ መምህር እንዱገመግሙት 

ተዯርጓሌ፡፡ ግምገማው ከተካሄዯ በኋሊ ተጠኚ ተማሪዎቹ እንዱፇተኑ ተዯርጓሌ፡፡ 

ፇተናውን ሲወስደ በተሇያዩ ጫናዎች የፇተናው አስተማማኝነት ጥያቄ ውስጥ 

እንዲይገባ ሇማዴረግ መፇተኛ ክፌሊቸው ሰፉ እንዱሆን፣ ሇእያንዲንደ ተማሪ ተመሳሳይ 

መቀመጫ ተሰጥቷሌ ፣ በቂ ብርሃን እንዱያገኙ እና ተመሳሳይ ሰዓት ተሰጥቷቸው 

እንዱፇተኑ ተዯርገዋሌ፡፡ ሇፇተናው የተሰጠው ሰዓት 1፡00 ሲሆን ተማሪዎቹ ፇተናውን 

ሰርተው እንዯጨረሱ የመሌስ ወረቀታቸው በአጥኚዋ አማካኝነት ተሰብስቧሌ፡፡ ፇተናው 

ከመታረሙ በፉት  እያንዲንደን ወረቀት ሁሇት ኮፒ በማዴረግ በትምህርት ቤቱ 

ሇሚያስተምር የአማርኛ ቋንቋ መምህርና በላሊ ትምህርት ቤት በማስተማር ሊይ 

ሇሚገኝ የአማርኛ ቋንቋ መምህር ተሰጥቷሌ፡፡ ጥያቄዎቹ የሚታረሙባቸውን የጋራ 

መስፇርቶች በአጥኚዋ አማካኝነት ተሰጥቷቸዋሌ፡፡  
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አራሚዎቹም የተሰጣቸውን የማረሚያ መስፇርት በመከተሌ የፇተና ወረቀቶቹን 

አርመዋሌ፡፡ ሁሇቱ አራሚዎች ሇእያንዲንደ ተማሪ የሰጡትን ውጤት በመዯመር 

ሇሁሇት ከተካፇሇ በኋሊ የተገኘው አማካይ ውጤት የጥናቱ ተሳታፉዎች ቅዴመ ፇተና 

ውጤት ተዯርጎ ተመዝግቧሌ፡፡ይህ የፇተና ውጤት በሁሇቱ ቡዴኖች መሀከሌ የችልታ 

ሌዩነት አሇመኖሩን ያመሊከተ ነው፡፡ 

ዴህረ-ፇተና 

ይህ ፇተና ሇተማሪዎቹ የተሰጠውን ሌምምዴ መሰረት በማዴረግ የተዘጋጀ ነው፡፡ 

አጥኚዋ ሇሁሇት ወራት በሳምንት ሇሁሇት ቀናት ተማሪዎቹን ስታሇማምዴ ከቆየች 

በኋሊ ሌምምደን መሰረት አዴርጋ የዴህረ ፇተና ጥያቄዎችን አዘጋጅታሇች፡፡  

የዴህረ ፇተናው ዓሊማ ተማሪዎቹ የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌት የሆኑትን KWL 

ሰንጠረዥ፣ ራስን መመዘኛ ቼክሉስትና ፓርቲሮሌዮን በመጠቀም ሇስምንት ሳምንታት 

በሳምንት ሇሁሇት ቀናት (ከመጋቢት- ሚያዝያ) እንዱሇማመደ ከተዯረገ በኋሊ የምዘና 

ስሌቱ በተማሪዎቹ የንባብ ክሂሌ ችልታ ሊይ የሚያሳዴረውን ተጽእኖ ሇመመርመር 

ተሞክሯሌ፡፡በፇተናው የክፌሌ ዯረጃው መማሪያ መጽሀፌ ውስጥ የሚገኙ አራት 

ምንባቦችን በመምረጥ ሇእያንዲንደ ምንባብ አምስት አምስት ጥያቄዎች እንዱመሌሱ 

ተዯርጓሌ፡፡ እነዚህ ጥያቄዎች ተጠኚ ተማሪዎቹ የተሇማመደትን የችልታ መሇኪያ 

ምዘና ስሌቶች መሰረት ያዯረጉ ናቸው፡፡ የምንባቡን ጭብጥ እንዱጽፈ፣ የፀሏፉውን 

ዓሊማ እንዱሇዩ፣ ጽሁፈ ምን ሇማስተማር እንዯቀረበ እንዱገሌጹ፣ የሀሳቦችን ተዛምድ 

ወይም ተቃርኖ እንዱሇዩ፣እንዱሁም ጽሁፈን በራሳቸው አገሊሇጽ አሳጥረው እንዱያቀርቡ 

የሚያዯርጉ ጥያቄዎች ቀርበውሊቸዋሌ፡፡  

ይህ በአጥኚዋ ተዘጋጅቶ የቀረበው ዴህረ ፇተና እንዯ ቅዴመ ፇተናው ሁለ በአጥኚዋ 

አማካሪና በአማርኛ ቋንቋ መምህሩ ተገምግሞ የተሰጠውን አስተያየት በመቀበሌ 

ማስተካከያ ተዯርጎበት የተዘጋጀ ነው፡፡  

ይህ ፇተና ግንቦት 02/09/2011 ከጠዋቱ ከ2፡00 እስከ 4፡00 ሰዓት ዴረስ ተሰጥቷሌ፡፡  
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3.3 የጥናቱ ሂዯት  

ጥናቱን ሇማካሄዴ በድድሊ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ውስጥ የሚገኙ ባሇ ዴርሻ 

አካሊትን (ርዕሰ መምህር፣ ተማሪዎች፣ መምህር) በማወያየት (የምርምሩን አሊማ 

በመግሇጽ ይሁንታቸውን በማግኘት ወዯ ጥናቱ ሇመግባት ተችሎሌ፡፡ የተማሪዎችን 

ማህዯር በመመሌከት የጥናቱ ተሳታፉዎች ተመርጠዋሌ፡፡ የተመረጡት ተሳታፉዎችም 

ጥብቅ እና ተጠኚ ቡዴኑ ተብሇው ሇሁሇት ተከፌሇዋሌ፡፡ ሇጥብቅ ቡዴኑና ሇተጠኚ 

ቡዴኑ ቅዴመ ፇተና በመስጠት የችልታ ተመጣጣኝነታቸውን ሇመሇየት  የተገኘው 

ውጤት በቲ-ቴስት ተሇክቷሌ፡፡ በዚህም መሰረት ሁሇቱ ቡዴኖች ተመጣጣኝ የንባብ 

ክሂሌ ችልታ እንዲሊቸው ተረጋግጧሌ፡፡  

የተጠኚ ቡዴኑን (experimental group) በችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌቶች መሰረት 

እንዱሇማመደ ተዯርጓሌ፡፡ ይኸውም KWL ቻርትን፣ የራስ መመዘኛ ቼክሉስትና 

ፓርቲፍሌዮን በመጠቆም ንባብን ሇሁሇት ወራት እንዱሇማመደ ተዯርገዋሌ፡፡ 

በመቀጠሌም ተማሪዎቹ የራሳቸውን የንባብ ስሌትና አንብቦ የመረዲት ችልታ 

እንዯመዝኑ በማስቻሌ እያንዲንደ ተማሪ በፖርቲፍሌዮ መሌክ መዝግበው እንዱያቀርቡ 

ተዯርጎ በየሁሇት ሳምንት አንዴ ጊዜ ፖርሪፍሌዮውን በማንበብ የተማሪዎቹን የንባብ 

ችልታ የሚያሻሽሌ ምጋቤ ምሊሽ ተሰጥቷሌ፡፡ ጥብቅ ቡዴኑ በጥንታዊ የንባብ ክሂሌ 

ምዘና የተዘጋጁ ተናጠሊዊ ጥያቄዎችን በየምንባቡ መጨረሻ እንዱመሌሱ በማዴረግ 

ሌምምደ ተከናውኗሌ፡፡ ሇጥብቅ ቡዴኑ የተዘጋጁት የጥንታዊ ምዘና  ዘዳን የተከተለ 

ጥያቄዎች ሲሆኑ የጥያቄዎቹ ትኩረትም ስነ ዴምጽ፣ ቃሊት እና ሰዋሰው ሊይ እንዱሆን 

ተዯርጓሌ፡፡ ተማሪዎቹም ከቀረቡሊቸው አማራጮች መሀከሌ ትክክሇኛ ነው የሚለትን 

ሇይተው እንዱመርጡና የራሳቸውን አመሇካከት እንዲያንፀባርቁ በጥያቄዎቹ 

ተገዴበዋሌ፡፡ እንዯሚታወቀው ጥንታዊ ምዘና ምንጩ የባህሪያውያን ትወራ ሲሆን 

ምዘና መከናወን ያሇበት በተናጠሌና በቅዯም ተከተሌ ሉሆን እንዯሚገባ የትወራው 

አቀንቃኝ ስኪነር (1954) ገሌፀዋሌ፡፡ ምዘናው ሲዘጋጅም ዝግ ጥያቄዎችን በማውጣት 

ተማሪዎቹ አንዴ ትክክሇኛ ምሊሽ ብቻ እንዱሰጡ ማዴረግ ይገባሌ፡፡ በዚህ መሰረትም 

ሇጥብቅ ቡዴኑ የተዘጋጁ የምርጫ ጥያቄዎች ቀርቦሊቸው ከትምህርት ፇረቃቸው 

በተቃራኒ ፇረቃ በመገኘት ሇሁሇት ተከታታይ ወራት ንባብን እንዱሇማመደ 

ተዯርገዋሌ፡፡ ሇቀረቡሊቸው ጥያቄዎችም ትክክሇኛ የሚለትን አማራጭ መሌስ 

እንዱሰጡ ተዯርጓሌ፡፡ ምንባቡን አስመሌክቶ የራሳቸው የሆነ ሀሳብ ወይም አመሇካከት 

እንዲያንጸባርቁ የቀረቡትን ጥያቄዎች ብቻ እንዱመሌሱ ታዘዋሌ፡፡  



36 
 

 

ጥናቱን ከግብ ሇማዴረስም የጥናቱ ተሳታፉዎች በሳምንት ሇሁሇት ቀናት ከሚማሩበት 

ፇረቃ በመምጣት ከአንዴ ሰዓት ያህሌ ሌምምደን አከናውነዋሌ፡፡ ሌምምደን ሇስምንት 

ሳምንታት ያህሌ በአስር ምንባቦች ሊይ ካከናወኑ በኋሊ በመጨረሻ ሇጥናቱ ተሳታፉዎች 

ዴህረ ፇተና ተሰጥቷሌ፡፡ ፇተናውን ሰርተው እንዯጨረሱ በአጥኚዋ የፇተና 

ወረቀታቸው ተሰብስቦ ኮፒ በመዯረግ ፇተናውን እንዱያርሙ ሇተመረጡ መምህራን 

ተሰጥቷሌ፡፡ 

3.4 የመረጃአተናተን ዘዳ 

የጥናቱ መረጃ መተንተኛ መንገዴ መጠናዊ ዘዳ(quantitative method) ነዉ፡፡ አጥኚዋ 

መረጃዋን ሇመሰብሰብ ቅዴመ እና ዴህረ ፇተና በማዘጋጀት ያገኘችዉን ዉጤት 

አማካይ(mean) እና ሌይይት (SD) ግምት ዉስጥ በማስገባት በ “ቲ” ቴስት ቀመር 

በማስሊት አቅርባሇች፡፡ በ“ቲ”ቴስት ቀመር የተገኘዉ አሃዛዊ ዉጤትም ከተዛማጅ 

ፅሁፍችና በምርምሩ ወቅት ከታዩት የሌምምዴ ሑዯቶች ጋር በማዛመዴ ማብራሪያ 

ተሰጥቶበታሌ፡፡ጥናቱ ይዞ የተነሳውን መሊምት ሇመፇተሽና የጥናቱን ዓሊማ ከግብ 

ሇማዴረስ ተፇሊጊው መረጃ ከጥናቱ ተሳታፉዎች (በችልታ መሇኪያ ምዘና እና 

በጥንታዊ ምዘና ከሚሇማመደ) ተማሪዎች መረጃ ከተሰበሰበ እና በስርዓት ከተዯራጀ 

በኋሊ አማካይ ውጤትን፣ መዯበኛ ሌይይትና የተሇያዩ ቲ-ቴስቶችን መሰረት በማዴረግ 

ትርጉም ባሇው ሁኔታ ሇመተንተን ጥረት ተዯርጓሌ፡፡  

በቅዴመ ፇተና እና በዴህረ ፇታና ከጥናቱ ተሳታፉዎች የተሰበሰበው መረጃ ስርዓት 

ባሇው መሌኩ ከተዯራጀ በኋሊ በሁሇቱ ፇተናዎች አማካይ ውጤትና መዯበኛ ሌይይት 

ሌዩነት የሚኖረው ከሆነ ሇማረጋገጥ ውጤቱ በዲግም ሌኬት ናሙና ቲ-ቴስት አማካኝነት 

ተሰሌቶ በሰንጠረዥ አንዴ ቀርቦ ትንታኔም ተሰጥቶበታሌ፡፡ እንዱሁም በችልታ 

መሇኪያ ምዘና እና በጥንታዊ ምዘና የተማሪዎች የንባብ ክሂሌ መሻሻሌ ሊይ 

የሚታየውን ሇውጥ በቅዴመ ፇተና እና በዴህረ ፇተና ከጥናቱ ተሳታፉዎች የተሰበሰበው 

መረጃ ተገቢ በሆነ መሌኩ ከተዯራጀ በኋሊ እያንዲንደ ቡዴን በአማካይና በመዯበኛ 

ሌይይት ውጤት ሊይ ሌዩነት ይኖረው እንዯሆነ ሇማረጋገጥ በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት 

አማካኝነት ተሰሌቶ በሰንጠረዥ ሁሇት፣ሶስት እና አራት ተቀምጧሌ/ ማብራሪያም 

ተሰጥቶበታሌ፡፡ በዚህ መሰረት በቅዴመ ፇተና እና በዴህረ ፇተና የተገኙትን 

የተማሪዎች ውጤት የነፃነት ዯረጃውንና የጉሌህነት ዯረጃውን እንዱሁም የቲ-ዋጋን 
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ጨምሮ የተገኘውን አጠቃሊይ ውጤት በማወዲዯር ማጠቃሇያ ቀርቧሌ፡፡ ሇምናሌባት 

ስህተትም P=0.05 ተወስዶሌ፡፡  
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ምዕራፌ አራት 

የመረጃ ትንተናና የውጤት ማብራሪያ 

4.1. የመረጃ ትንተና 

ይህ ምዕራፌ የተሰበሰበው መረጃ ውጤት የተነተንበት ነው፡፡ በቅዴሚያ በተመረጡት 

ጥብቅና ተጠኚ ቡዴኖች መሀከሌ ያሇውን የችልታ ተመጣጣኝነት ሇመሇካት የተሰጠው 

የቅዴመ ፇተና ውጤት የሚተነተን ሲሆን ዴህረ ፇተናውን ከመውሰዲቸው በፉት 

ሁሇቱም ቡዴኖች በምን ዓይነት መሌኩ ሌምምዲቸውን እንዲከናወኑ ተዘርዝሯሌ፡፡ 

ከዚህ በመነሳት ዴህረ ፇተናው ሇምን አሊማ እንዯተሰጠ ከተብራራ በኋሊ ከፇተናው 

የተገኘው ውጤት በ “ቲ” ቴስት ቀመር ተሰሌቶ የተገኘው ውጤት ይህ ምርምር 

ይዟቸው ከተነሳው አሌቦ መሊምትና አማራጭ መሊምት ጋር በማዛመዴ ተብራርቶ 

ቀርቧሌ፡፡ በመጨረሻም የተገኘውን መረጃ በክፌሌ ውስጥ ከተዯረገው ሌምምዴ 

እንዱሁም ከተሇያዩ ተዛማጅ ጽሁፍች ጋር በማዛመዴ ጥናቱ ያስገኘው ውጤት 

ከተብራራ በኋሊ ምዕራፈ ተጠናቋሌ፡፡ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት በሚማሩ ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ 

ሊይ የችልታ መሇኪያ ምዘና የሚያሳዴረውን ተጽእኖ በፌትነታዊ የምርምር ዘዳ 

መፇተሸና ውጤት ሊይ መዴረስ ነው፡፡ ይህንን ሇማሳካት በቅዴሚያ በአመቺ የናሙና 

አመራረጥ ስሌት የትምህርት ቤትና የክፌሌ ዯረጃ መረጣ ከተካሄዯ በኋሊ የተጠኚዎች 

አመራረጥ ዯግሞ በቀሊሌ የእጣ ንሞና ዘዳ (Simple random sampling) እንዱከናወን 

ተዯርጓሌ፡፡በመቀጠሌም ቅዴመ እና ዴህረ ፇተናዎች ተዘጋጅተው የጥናቱ ተሳታፉ 

ተማሪዎች ከተፇተኗቸው በኋሊ የተሰበሰቡት መረጃዎች ውጤት እንዯየባህሪያቸው 

ተዯራጅተው በቅዯም ተከተሊቸው መሰረት እንዯሚከተሇው ተተንትነዋሌ፡፡ተጠኚ 

ቡዴኑና ጥብቅ ቡዴኑ ከተካሄዯው ሌምምዴ በፉት ያሊቸውን የንባብ ክሂሌ ችልታ 

መሇየት አስፇሊጊ በመሆኑ በተሰጣቸው ቅዴመ ፇተና ያስመዘገቡት ውጤት ንፅፅር ምን 

እንዯሚመስሌ ሰንጠረዥ አንዴን ይመሌከቱ፡፡የተጠኚ ቡዴኑና የጥብቅ ቡዴኑ በቅዴመ 

ፇተናው ያስመዘገቡት ውጤት በስታቲስቲካዊ ስላት በቲ-ቴስት ተሰሌቶ በሰንጠረዥ 

ሁሇት ቀርቧሌ፡፡ጥብቅ ቡዴኑና ተጠኚ ቡዴኑ በዴህረ ፇተና ያስመዘገቡት ውጤት 

ንፅፅርና የቲ-ቴስት ስላት በሰንጠረዥ ሶስትና አራት በቅዯም ተከተሌ ተሰሌቷሌ፡፡በዚህ 
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መሰረት የጥብቅ ቡዴኑ ቅዴመና ዴህረ ፇተና ውጤት እንዱሁም የተጠኚ ቡዴኑቅዴመ 

እና ዴህረ ፇተና ውጤት ንፅፅር በሰንጠረዥ አምስትና ስዴስት ተሰሌቶ ቀርቧሌ፡፡ 

የችልታ መሇኪያ ምዘናየተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ 

የሚያሳዴረውን ተፅእኖ ሇመፇተሸ በቅዴመ እና በዴህረ ፇተና የተሰበሰበው መረጃ 

በቅዴሚያ በአማካይ፣በመዯበኛ ሌይይት እና በስህተት ይሆንታ ተተንትኗሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ አንዴ፡- የተጠኚ ቡዴኑና የጥብቅ ቡዴኑ ቅዴመ ፇተና ውጤት በሌይይት 

                                    መጠን መሇኪያዎች 

ቡዴን(G) ብዛት(N) አማካይ  ውጤት    

(Mean) 

መዯበኛ 

ሌይይት  (SD) 

የስህተትይሆንታ  

(Std.Error  Mean) 

 ጥብቅ 25      56.6       10.99     2.19 

 ተጠኚ 25      56.76        9.41     1.88 

 

አስፇሊጊ ትንተና  

አማካይ ውጤት= ቅዴመ ፇተና የወሰደ ቡዴኖች ውጤት ተዯምሮ ሇብዛቱ ሲካፇሌ 

የሚገኝ ነው፡፡ 

መዯበኛ ሌይይት= ቅዴመ ፇተና የወሰደ ቡዴኖች ውጤት ከአማካይ ውጤት ምን 

ያህሌ እንዯሚርቅ የሚያመሇክት ነው፡፡ 

የስህተት ይሆንታ =የጥናቱ መሊምት በምን ያህሌ መጠን ውዴቅ ሉሆን እንዯሚችሌ 

የሚያመሇክት ነው፡፡  

ከሰንጠረዥ አንዴ መረዲት እንዯሚቻሇው የጥብቅ ቡዴኑ አማካይ ውጤት 56.6 ሲሆን 

የሌይይት ዲግም ብዜቱ (SD) ዯግሞ 10.99 ነው፡፡ የተጠኚ ቡዴኑ አማካይ ውጤት 

56.76 ሲሆን መዯበኛ ሌይይት 9.41 ሆኖ ተመዝግቧሌ፡፡የጥናቱ አማካይ የስህተት 

ይሆንታን ስንመሇከት የጥብቅ ቡዴኑ 2.19 የተጠኚ ቡዴኑ 1.88 መሆኑን ሌብ ማሇት 

ይቻሊሌ፡፡ይህንን ውጤት በመመሌከት ቡዴኖቹ የችልታ ተመጣጣኝነት ወይም 

ተቀራራቢነት እንዲሊቸው መሇየት ይቻሊሌ፡፡ከዚህበመነሳት በሁሇቱ ቡዴኖች 
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የተመዘገቡት የቅዴመ ፇተና ውጤቶችከአማካያቸው ተቀራራቢ ርቀት ስርጭት ሊይ 

እንዲለ ያሳያሌ፡፡ይሁን እንጂ የአማካይ ውጤትን ብቻ በማየት በሁሇቱ ቡዴኖች 

መሀከሌ ያሇው ሌዩነት አስተማማኝ መሆኑን ማረጋገጥ አዲጋች ነው፡፡በመሆኑም 

ውጤቱን በስታቲስቲክስ ሇመሇየት በ ቲ-ቴስት መረጋገጥ አሇበት፡፡ውጤቱ በቲ-ቴስት 

ሲሇካሠንጠረዥ ሁሇትን የሚመስሌ ይሆናሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ ሁሇት፡-የተጠኚ ቡዴኑና የጥብቅ ቡዴኑ የቅዴመ ፇተና ውጤት 

                       ንፅፅር(በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት) 

ቡዴን አማካይ 

ውጤት 

(Mean) 

መዯበኛ  

ሌይይት 

 (SD) 

የስህተት  

ይሆንታ 

(SEM) 

     ሌዩነት ቲ-

ስላት 

(T-

test) 

የነጻነት 

ዯረጃ 

(Degree 

of 

freedom) 

ሌዩነት 

(sig.) 

የP-

ዋጋ 

መነሻ 

(Lower) 

መዴረሻ 

(Upper) 

ተጠኚ 

እና 

ጥብቅ 

 

-.16000 

 

14.179 

 

  2.83 

 

-6.01 

 

 5.69 

 

 -.056 

 

  48 

 

0.955 

 

ሠንጠረዥ ሁሇት እንዯሚያመሇክተው ሁሇቱ ቡዴኖች በቅዴመ ፇተናው ያመጡት 

ውጤት በአንዴ ሊይ ተጨምቆ ሲቀርብ አማካይ ውጤታቸው -.16000 መዯበኛ 

ሌይይታቸው 14.179 ሆኗሌ፡፡ይህንን ውጤት ከግምት ውስጥ በማስገባት የጉሌህነት 

ዯረጃውን 0.05 በመውሰዴ የነፃነት ዯረጃው ሲሰሊ 48 ይሆናሌ፡፡ይህም ማሇት የጥብቅ 

ቡዴን ብዛት ሲቀነስ አንዴ ሲዯመር የተጠኚ ቡዴን ሲቀነስ አንዴ(25-1 25-1 50-2 

48) የነፃነት ዯረጃውን ይሰጠናሌ፡፡ይህንንም በባሇሁሇት ጫፌ ፌተሻ በ0.05 የጉሌህነት 

ዯረጃና በ48 የነፃነት ዯረጃ መሀከሌ በቲ ሰንጠረዥ ዋጋውን ስንፇሌግ የቲ ዋጋ 2.021 

ሆኖ እናገኘዋሇን፡፡የቲ-ስላት ዋጋ/-.056/ ከቲ-ሰንጠረዥ ዋጋ ማሇትም ከ2.021 ጋር 

ስናስተያይው የቲ ስላት ዋጋ አንሶ ይገኛሌ፡፡የሁሇቱን ዋጋ ስናነፃጽር የቲ- ቀመር ዋጋ 

ከቲ-ሰንጠረዥ ዋጋ አንሶ ከተገኘ በሁሇቱ ቡዴኖች መሀከሌ የችልታ ሌዩነት የሇም 

ወዯሚሌ ማጠቃሇያ ያዯርሰናሌ፡፡በመሆኑም የቅዴመ ፇተና ውጤቱ በሁሇቱ ቡዴኖች 

የንባብ ችልታ መሀከሌ የጎሊ ሌዩነት አሇመኖሩን አሳይቷሌ፡፡ 
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ከዚህ በመቀጠሌ የዴህረ ፇተናውን ውጤትና ትንታኔ ከመመሌከታችን አስቀዴመን 

የሁሇቱ ቡዴኖች የክፌሌ ውስጥ የንባብ ምዘና ሌምምዴ ምን እንዯሚመስሌ እናያሇን፡፡  

4.2. ከቅዴመ ፇተና በኋሊ የጥብቅ ቡዴኑና የተጠኚ ቡዴኑ የክፌሌ ውስጥ    

        ሌምምዴ 

4.2.1. የጥብቅ ቡዴኑ ሌምምዴ 

ጥብቅ ቡዴኑ በጥንታዊ የንባብ ክሂሌ ምዘና የተዘጋጁ ተናጠሊዊ ጥያቄዎችን በየምንባቡ 

መጨረሻ እንዱመሌሱ በማዴረግ ሌምምደ ተከናውኗሌ፡፡ ሇጥብቅ ቡዴኑ የተዘጋጁት 

የጥንታዊ ምዘና  ዘዳን የተከተለ ጥያቄዎች ሲሆኑ የጥያቄዎቹ ትኩረትም ስነ ዴምጽ፣ 

ቃሊት እና ሰዋሰው ሊይ እንዱሆን ተዯርጓሌ፡፡ ተማሪዎቹም ከቀረቡሊቸው አማራጮች 

መሀከሌ ትክክሇኛ ነው የሚለትን ሇይተው እንዱመርጡና የራሳቸውን አመሇካከት 

እንዲያንፀባርቁ በጥያቄዎቹ ተገዴበዋሌ፡፡ እንዯሚታወቀው ጥንታዊ ምዘና ምንጩ 

የባህሪያውያን ትወራ ሲሆን ምዘና መከናወን ያሇበት በተናጠሌና በቅዯም ተከተሌ 

ሉሆን እንዯሚገባ የትወራው አቀንቃኝ ስኪነር (1954) ገሌፀዋሌ፡፡ ምዘናው ሲዘጋጅም 

ዝግ ጥያቄዎችን በማውጣት ተማሪዎቹ አንዴ ትክክሇኛ ምሊሽ ብቻ እንዱሰጡ ማዴረግ 

ይገባሌ፡፡ በዚህ መሰረትም ሇጥብቅ ቡዴኑ የተዘጋጁ የምርጫ ጥያቄዎች ቀርቦሊቸው 

ከትምህርት ፇረቃቸው በተቃራኒ ፇረቃ በመገኘት ሇሁሇት ተከታታይ ወራት ንባብን 

እንዱሇማመደ ተዯርገዋሌ፡፡ ሇቀረቡሊቸው ጥያቄዎችም ትክክሇኛ የሚለትን አማራጭ 

መሌስ እንዱሰጡ ተዯርጓሌ፡፡ ምንባቡን አስመሌክቶ የራሳቸው የሆነ ሀሳብ ወይም 

አመሇካከት እንዲያንጸባርቁ የቀረቡትን ጥያቄዎች ብቻ እንዱመሌሱ ታዘዋሌ፡፡  

4.2.2. የተጠኚ ቡዴኑ ሌምምዴ 

ሇተጠኚ ቡዴኖቹ የተዘጋጀው የችልታ መሇኪያ ምዘና ሲሆን ተማሪዎቹየችልታ 

መሇኪያ ምዘና ስሌት የሆኑትን KWL ሰንጠረዥና የራስ መመዘኛ ቼክሉስት እንዱሁም  

ፓርቲፍሌዮን መሰረት አዴርገው ንባብን ሇሁሇት ወራት እንዱሇማመደ ተዯርገዋሌ፡፡ 

ሌምምደ የተከናወነው መጋቢትና ሚያዚያ ወራት ሲሆን በሁሇቱ ወራት በሳምንት 

ሇሁሇት ቀን ሇአንዴ ሰዓት ያህሌ ነው፡፡ በሌምምደ ወቅት ተጠኚ ተማሪዎች ምንባብን 

ሲያነቡ KWL ሰንጠረዥና ራስን መመዘኛ ቼክሉስት ሁሌጊዜ እንዱጠቀሙ በማዴረግ 

የራሳቸውን የንባብ ስሌትና አንብቦ የመረዲት ችልታ እንዱመዝኑ ተዯርገዋሌ፡፡ 

እያንዲንደ ተጠኚ ተማሪም ራሱን የመዘነበትን ቅጽ በፓርቲፍሌዮ መሌክ እንዱያዘጋጅ 
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በማዴረግ በየሁሇት ሳምንቱ ወይም በወር ሁሇት ጊዜ በመሰብሰብ የተማሪዎችን የንባብ 

ስሌትና አንብቦ የመረዲት ችልታን የሚያሻሽሌ ምጋቤ ምሊሽና ቅዴመ ጥቆማ 

ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ ይህ የምዘና ስሌት መሰረቱ የማነጽ ትወራ እንዯመሆኑ ትኩረቱ 

የተማሪዎች ግሇ ምዘና እና ሇግሇ ምዘናው የሚሰጠው ምጋቤ ምሊሽ ሊይ ተመስርቶ 

የተማሪዎችን የንባብ ችልታ ማዲበር መሆኑን Sheppared (2000) ገሌጸዋሌ፡፡ 

በመሆኑም ተማሪዎቹ የራሳቸውን የንባብ ስሌት እንዱመዝኑ በማዴረግ የንባብ ክሂሌ 

ችልታቸውን ሇማዲበር የሚያግዛቸው የተሇያየ ምጋቤ ምሊሽ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ 

4.2.3. የዴህረ ፇተና ውጤት 

ቅዴመ ፇተና ወስዯው የንባብ ክሂሌ ችልታቸው ተመጣጣኝ እንዯሆነ በቲ ቴስት ስላት 

የተረጋገጠው 50 ተማሪዎች ሇሁሇት ወራት በሁሇት ምዴብ ተከፌሇው የተሇያዩ 

ሌምምድችን ሲያዯርጉ ከቆዩ በኋሊ ተመሳሳይ ዴህረ ፇተና ተሰጥቷቸዋሌ፡፡የዴህረ 

ፇተናው ውጤትም ምን እንዯሚመስሌ ከሰንጠረዥ አምስት እና ስዴስት መረዲት 

ይቻሊሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ ሶስት፡- የጥብቅ ቡዴኑና የተጠኚ ቡዴኑ የዴህረ ፇተና ውጤትበሌይይት 

                                    መጠን መሇኪያዎች 

  ቡዴን ብዛት አማካይ ውጤት መዯበኛ 

ሌይይት 

የስህተት 

ይሆንታ 

  ጥብቅ  25 57.36 10.74 2.14 

  ተጠኚ  25 76.08 11.19 2.23 
 

በሰንጠረዡ ሊይ እንዯምንመሇከተው የእያንዲንደ ቡዴን አማካይ ውጤት፣ መዯበኛ 

ሌይይት እና የስህተት ይሆንታ በግሌጽ ተቀምጧሌ፡፡ዴህረ ፇተናውን የወሰደት 

ተማሪዎች ቁጥር ቅዴመ ፇተናውን ከወሰደ ተማሪዎች ቁጥር ጋር ተመሳሳይ ሲሆን 

የጥብቅ ቡዴኑ አማካይ ውጤት 57.36 መዯበኛ ሌይይቱ 10.74 የስህተት ይሆንታው 

ዯግሞ 2.14 በመሆን ተሰርቷሌ፡፡ የተጠኚ ቡዴኑ አማካይ ውጤት 76.08 መዯበኛ 

ሌይይቱ 11.19 የስህተት ይሆንታው 2.23 ሆኗሌ፡፡ከመረጃው በመነሳት በቡዴኖቹ 

መሀከሌ የውጤት ሌዩነት መፇጠሩን መመሌከት ይቻሊሌ፡፡ይሁን እንጂ ይህንን መረጃ 

ብቻ ተመሌክተን ሌዩነት አሇ ብሇን መዯምዯም ስሇማንችሌ ይህንን መረጃ ተመስርተን 
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በሰንጠረዥ ስዴስት የሁሇቱን ቡዴኖች የቲ-ቀመር ዋጋ እንዯሚከተሇው 

እንመሇከታሇን፡፡ 

ሠንጠረዥ አራት፡- የጥብቅና የተጠኚ ቡዴኖች የዴህረ ፇተና ውጤት ንፅፅር (በባዕዴ 

                                   ናሙና ቲ-ቴስት) 

ቡዴን  አማካይ 

ውጤት  

መዯበኛ 

ሌይይት  

የስህተት 

ይሆንታ  

ሌዩነት  t-ቀመር የነፃነት 

ዯረጃ  

ሌዩነት  

Sig  መነሻ  መዴረሻ 

ተጠኚ 

እና 

ጥብቅ  

-1.87 17.45 3.48 -25.90 -11.53 -5.37 48 0.000 

 

የሁሇቱን ቡዴኖች ስታቲስቲካዊ መረጃ ስንመሇከት አማካይ ውጤቱ -1.87 መዯበኛ 

ሌይይቱ 17.41 በ3.48 የስህተት ይሆንታው ሆኗሌ፡፡ በስላቱ መሰረት የተገኘው የt-

ቀመር ዋጋ (-5.37) ነው፡፡ ይህንን የተገኘውን ዋጋ ከt-ሠንጠረዥ ዋጋ በሌጦ 

እናገኘዋሇን፡፡ በመሆኑም በሁሇቱ ቡዴኖች መሀከሌ ሌዩነት መፇጠሩን እንገነዘባሇን፡፡ 

(t-5.37 P=0.000) ይህ ማሇት በቅዴመ ፇተናው ተመጣጣኝ የንባብ ችልታ የነበራቸው 

ሁሇቱ ቡዴኖችበዴህረ ፇተናው የችልታ ሌዩነት አሳይተዋሌ፡፡ 

የእያንዲንደን ቡዴን ቅዴመ እና ዴህረ ፇተና ውጤት በተናጠሌ ብንመሇከት 

ያመጡትን የችልታ ሇውጥ በግሌፅ መረዲት እንችሊሇን፡፡ቡዴኖቹ ቅዴመና ዴህረ ፇተና 

ውጤታቸው ምን እንዯሚመስሌ ቀጥል በቀረበው ሰንጠረዥ እንዯሚከተሇው መመሌከት 

እንችሊሇን፡፡ 

ሠንጠረዥ አምስት፡- የጥብቅ ቡዴኑ ቅዴመ እና ዴህረ ፇተና ውጤት ጥምረት 

ቡዴን  አማካይ 

ውጤት  

መዯበኛ 

ሌይይት  

የስህተት 

ይሆንታ  

95% ሌዩነት 

ዯረጃ 

t-ቀመር የነፃነት 

ዯረጃ  

(df) 

ሌዩነት  

Sig  

መነሻ  መዴረሻ 

ጥብቅ  -7600 15.13 3.02 -7.00 5.48 -251 24 0.804 

ተጠኚ -1.93 10.37 2.07 -23.60 -15.03 -9.307 24 0.000 
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ጥብቅ ቡዴኑ በተሰጡት የቅዴመ እና የዴህረ ፇተና ውጤት ከሊይ የተመሇከትነውን 

ስታቲስቲካዊ ውጤት አስመዝግቧሌ፡፡ የሁሇቱ ፇተናዎች አማካይ ውጤት -.7600 

መዯበኛ ሌይይቱ 15.13 ሲሆን የt-ቀመር ዋጋ /-.251/ ከ t- ሰንጠረዥ ዋጋ ጋር ሲነፃፀር 

አንሶ በመገኘቱ ቡዴኖቹ በሁሇቱ ፇተናዎች ሊይ ያሊቸው ችልታ ሇውጥ አሇማሳየቱን 

መገንዘብ እንችሊሇን፡፡ የጥብቅ ቡዴኑ በቅዴመ እና ዴህረ ፇተና ውጤት መሰረት 

ችልታቸው ተመጣጣኝነት ያሇው ነው፡፡  

የተጠኚ ቡዴኑ በቅዴመ ፇተናውና በዴህረ ፇተናው ውጤት ሊይ የጎሊ ሌዩነት 

አሳይቷሌ፡፡ ጥምር ውጤቱ ያሳየው የt- ቀመር ዋጋ /-9.304/ ሲሆን ከt-ሰንጠረዥ ዋጋ 

2.064 ጋር ሲስተያይ የt- ቀመር ዋጋው የበሇጠ በመሆኑ የችልታ ሌዩነት መከሰቱን 

ሌብ ማሇት እንችሊሇን፡፡  

ሇማጠቃሇሌ ያህሌ የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌትን በክፌሌ ውስጥ የንባብ ክሂሌን 

ሇማሇማመዴ መጠቀም የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ሇማዲበር ጉሌህ ሚና አሇው፡፡ የዚህ 

ጥናት ውጤት እንዲመሇከተው KWL ሰንጠረዥ፣ የራስ መመዘኛ ቼክሉስትና 

ፓርቲፍሌዮ በመጠቀም ንባብን ሇሁሇት ወራት የተሇማመደ ተማሪዎች በጥንታዊ ዘዳ 

ንባብን ከተሇማመደ ተማሪዎች የበሇጠ አንብቦ የመረዲት ችልታቸው ዲብሯሌ፡፡  

በሰንጠረዡ ሊይ እንዯምንመሇከተው የእያንዲንደ ቡዴን አማካይ ውጤት፣መዯበኛ 

ሌይይት እና የስህተት ይሆንታ፡፡ (ቲ-5.576 P=0.00) በመሆኑም በቅዴመ ፇተናው 

ተመጣጣኝ የንባብ ችልታ የነበራቸው ሁሇቱ ቡዴኖች ሇሁሇት ወራት የተሇያዩ 

ሌምምድችን ሲያዯርጉ ቆይተው ፇተና ሲወስደ ውጤታቸው የተሇያየ በመሆኑ የችልታ 

ሌዩነቱ የመጣው ካዯረጉት ሌምምዴ መሆኑን ማረጋገጥ ይቻሊሌ፡፡ ይህ ውጤት በግሌጽ 

እንዯሚያሳየው የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ሇማሻሻሌ ከጥንታዊ ምዘና ይሌቅ የችልታ 

መሇኪያ ምዘና የተሻሇ ጠቀሜታ እንዲሇው ነው፡፡ በመሆኑም በዚህ ጥናት ሊይ 

ከተቀመጡት መሊምቶች መሀከሌ የችልታ መሇኪያ ምዘና በወሰደ ተጠኚ ቡዴኖችና 

ጥንታዊ ምዘና በወሰደ ጥብቅ ቡዴኖች መሀከሌ ስታቲስቲካዊ ሌዩነት አሇ የሚሇው 

መሊምት ተቀባይት ያገኘ ሆኗሌ፡፡ ስታቲስቲካዊ ሌዩነቱ ሉመጣ የቻሇው የችልታ 

መሇኪያ ምዘና ስሌቶችን የተሇማመደ ተማሪዎች የራሳቸውን ግንዛቤ እንዱያዲብሩ 

በመዯረጉ ነው፡፡ ከንባብ በፉትና በንባብ ጊዜ እንዱገምቱ ከንባብ በኋሊ ዯግሞ አንብቦ 

መረዲታቸውን እንዱፇትሹ በመዯረጉ ከጥብቅ ቡዴኖቹ በተሻሇ መሌኩ ሇውጥ 

እንዱያሳዩ ምክንያት ሆኗሌ፡፡ 
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4.2. የውጤት ማብራሪያ  

የዚህ ጥናት ትኩረት የችልታ መሇኪያ ምዘና በተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታ ሊይ 

የሚያሳዴረውን ተጽእኖ መፇተሽ ነው፡፡ በመሆኑም ጥናቱ ተካሂድ በተሰበሰበው መረጃ 

መሰረት በችልታ መሇኪያ ምዘና እና በጥንታዊ ምዘና ምክንያት የተማሪዎች የንባብ 

ክሂሌ መዲበር ሊይ ሇውጥ መኖሩን ሇመፇተሽ መረጃዎች በገሊጭና በዴምዲሜያዊ 

ስታቲስቲክሶች ተተንትነዋሌ፡፡  

በውጤት ትንተናው በቅዴሚያ ምሊሽ የተሰጠው የችልታ መሇኪያ ምዘና የተማሪዎችን 

የንባብ ክሂሌ በማዲበር በኩሌ ያሇውን ጥቅም ያመሇከተ ነው፡፡ በጥናቱ 

እንዯተመሇከተው የዴህረ ፇተና ውጤቱ ከቅዴመ ፇተና ውጤት በስታቲስቲክስ ጉሌህ 

ሆኖ በመገኘቱ (P<0.05) የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌትን መጠቀም የተማሪዎችን 

የንባብ ክሂሌ የሚያሻሽሌ መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ ይህ ውጤትም “የችልታ መሇኪያ 

ምዘና ከጥንታዊ ምዘና በተሻሇ መሌኩ የንባብ ክሂሌ ችልታን ሇማሻሻሌ የሚያግዝ እና 

ሇመምህራን ሌምዴም ሆነ ሇተማሪዎች ውጤት መሻሻሌ አዎንታዊ ተጽእኖ ያሳዴራሌ” 

ከሚለት Shepard (1995) ሀሳብ ጋር የሚዛመዴ ነው፡፡ በላሊ በኩሌ Koretz and 

Baron (1988) “የችልታ መሇኪያ ምዘና የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 

በመገዯብ ውጤታቸውን ያሽቆሇቁሊሌ” ብሇው ያቀረቡትን ሀሳብ የሚቃረን ነው፡፡ 

የጥናቱ ላሊው ትኩረት በችልታ መሇኪያ ምዘና እና በጥንታዊ ምዘና የንባብ ክሂሌን 

ማሇማመዴ በተማሪዎቹ ችልታ መዲበር ሊይ ሇውጥ መኖር አሇመኖሩን የሚመሇከት 

ነው፡፡ በሰንጠረዥ ሁሇት፣ ሶስት እና አራት እንዯቀረበው የተጠኚ ቡዴኑ አማካይ 

ውጤት በስታቲስቲክ ጉሌህ  (P<0.05) ሆኖ በመገኘቱ እና የጥብቅ ቡዴን አማካይ 

ውጤት በስታቲስቲክስ ጉሌህ (P<0.05) ሆኖ ባሇመገኘቱ በችልታ መሇኪያ ምዘና እና 

በጥንታዊ ምዘና የንባብ ክሂሌን ማሇማመዴ በተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታ መዲበር 

ሊይ ያሇው ሇውጥ ሌዩነት እንዲሇው የዚህ ጥናት ውጤት አረጋግጧሌ፡፡ ይህም ውጤት 

ከ Pendulla (2003) Smith & Rotenberg (1991) የጥናት ውጤት ጋር የተስማማ ሆኖ 

ተገኝቷሌ፡፡  

በጥናቱ ውጤት መሰረት በተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታ ሊይ ሇውጥ የታየው ተጠኚ 

ተማሪዎቹ ንባብን የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌቶች በሆኑት KWL ሰንጠረዥ፣ ራስን 

መመዘኛ ቼክሉስትና ፖርቲፍሌዮን በመጠቀም በመሇማመዲቸው ነው፡፡  
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በአጠቃሊይ የዚህ ጥናት ውጤት እንዲመሇከተው የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ችልታ 

በማሻሻሌ ረገዴ የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌቶችን መጠቀም አስፇሊጊ መሆኑን 

መጠቆም፤ በችልታ መሇኪያ ምዘና እና በጥንታዊ ምዘና የንባብ ክሂሌን ማሇማመዴ 

መሀከሌ ሌዩነት መኖሩን ማመሌከት፤ የሚሌ አንዴምታ ይኖረዋሌ፡፡ ይህም የዴህረ 

ፇተና አማካይ ውጤት ከቅዴመ ፇተና አማካይ ውጤት በስታቲስቲክስ ጉሌህ ሆኖ 

መገኘቱ አንዴ አስረጂ ሆኖ ሉቀርብ ይችሊሌ፡፡ በተጨማሪም በችልታ መሇኪያ ምዘና 

የተሇማመደ ተጠኚ ቡዴኖች አማካይ ውጤትና በጥንታዊ ምዘና ዘዳ ሲሇማመደ የቆዩ 

ጥብቅ ቡዴኖች አማካይ ውጤት በስታቲስቲክስ ጉሌህ ሆኖ መገኘቱ ላሊ አስረጂ ሆኖ 

ሉጠቀስ ይችሊሌ፡፡  

በመሆኑም የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌት የሆኑትን KWL ሰንጠረዥ፣ ራስን መመዘኛ 

ቼክሉስትና ፖርቲፍሌዮን በመጠቀም ተማሪዎች ንባብን እንዱሇማመደ ማዴረግ የንባብ 

ችልታቸውን በማዲበር ረገዴ ያሇው ሚና ከፌተኛ መሆኑንና ከጥንታዊ ምዘና ይሌቅ 

የችልታ መሇኪያ ምዘና የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ያሻሽሊሌ ወዯሚሌ መዯምዯሚያ 

ያዯርሰናሌ፡፡  
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ምዕራፌ አምስት 

5. ማጠቃሇያ፤መዯምዯሚያና አስተያየት 

5.1. ማጠቃሇያ 

የጥናቱ ዋና ዓሊማ የችልታ መሇኪያ ምዘና አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት በሚማሩ 

ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ሊይ የሚያሳዴረውን ተጽእኖ መፇተሽ ሲሆን የጥናቱ ውጤት 

እንዲመሇከተው ሇጥናቱ ተብሇው በተመረጡ ጥብቅና ተጠኚ ቡዴኖች መሀከሌ ሌዩነት 

መኖሩን ነው፡፡ ከሌምምደ በፉት በተሰጣቸው ቅዴመ ፇተና መሰረት ጥብቅ ቡዴኑና 

ተጠኚ ቡዴኑ በአንብቦ መረዲት ችልታቸው ሊይ ሌዩነት አሌነበራቸውም፡፡ ጥናቱ 

ከተካሄዯ በኋሊ ግን በሁሇቱ ቡዴኖች የንባብ ክሂሌ ችልታ ሊይ ስታቲስቲካዊ ሌዩነት 

ታይቷሌ፡፡ በቡዴኖቹ መሀከሌ ሌዩነት የታየው የተጠኚ ቡዴኖቹ አንብቦ የመረዲት 

ችልታ በራስ መመዘኛ ቼክሉስትና በKWL ሰንጠረዥ የታገዘ በመሆኑ ነው፡፡ ይህም 

ከጥብቅ ቡዴኑ ጥንታዊ ምዘና አንፃር የተሇየ ተጽዕኖ ሉያሳዴር ችሎሌ፡፡  

ጥናቱ ይዟቸው ከተነሳቸው ሁሇት መሊምቶች የመጀመሪውን መሊምት ውዴቅ በማዴረግ 

ሁሇተኛውን መሊምት በመዯገፌ ተጠናቋሌ፡፡ይህም ማሇት የዚህ ጥናት ውጤት 

የተጠቃሇሇው የችልታ መሇኪያ ምዘና እና ጥንታዊ ምዘናን በወሰደ ተማሪዎች መሀከሌ 

ስታቲስቲካዊ ሌዩነት መኖሩን በማረጋገጥ ነው፡፡ ሇንባብ ክሂሌ መዲበር የችልታ 

መሇኪያ ምዘና አዎንታዊ ተጽእኖ እንዲሇው ጥናቱ አረጋግጧሌ፡፡ የችልታ መሇኪያ 

ምዘና ስሌት የሆኑት ራስን መመዘኛ ቼክሉስት፣ KWL ሰንጠረዥን እና ፖርቲፍሌዮ 

የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ሇማዲበር ትሌቅ ሚና አሊቸው፡፡ ጥናቱ በክሇሳ ዴርሳናት 

ሊይ ስሇ ችልታ መሇኪያ ምዘና ከተነሱ አዎንታዊ ሀሳቦች ጋር ተስማሚ ሆኖ 

ተገኝቷሌ፡፡  
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5.2 መዯምዯሚያ 

የጥናቱን ውጤትና ማብራሪያ መሰረት በማዴረግ የሚከተሇው መዯምዯሚያ ሊይ 

መዴረስ ይቻሊሌ፡፡ 

 በችልታ መሇኪያ ምዘና እና በንባብ ክሂሌ መካከሌ ግንኙነት 

አሇ፡፡ይህም የችልታ መሇኪያ ምዘና የንባብ ክሂሌ ችልታ  

 መሻሻሌን በማገዝ ረገዴ ሚና አሇው የሚሌ አንዴምታ ይኖረዋሌ፡፡ 

 የተማሪዎችን የንባብ ክሂሌ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ በችልታ መሇኪያ 

ምዘና እና በጥንታዊ ምዘና መካከሌያሇውን ሌዩነት ሇማወቅ ከዴህረ 

ፇተናው የተገኘው ውጤት በስታቲስቲካዊ ስሌት ተሰሌቶ ቀርቧሌ፡፡ 

በተሰራው የባዕዴ ናሙና ቲ ቴስት የ ቲ-ቴስት ዋጋ ከቲ-ሰንጠረዥ ዋጋ 

በሌጦ ተገኝቷሌ፡፡ይህም የንባብ ክሂሌን ሇማሇማመዴ ከጥንታዊ ምዘና 

ይሌቅ የችልታ መሇኪያ ምዘናን መጠቀም ጥሩ ውጤት እንዯሚያስገኝ 

ያረጋግጣሌ፡፡ 
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5.3 አስተያየት 

በዚህ ጥናት የተዯረሰበትን ውጤት ተግባራዊ ሇማዴረግ የሚከተለትንጠቃሚ 

አስተያየቶችን መስጠት ይቻሊሌ፡፡  

1. ይህ ጥናት መምህራንና ተማሪዎች የትምህርት ግብን ሇማሳካት ሀሊፉነታቸውን 

እንዱወጡ ያግዛሌ፡፡ ተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታቸውን ሇማሻሻሌ ራሳቸውን 

እንዱመሩና ነፃነት እንዱሰማቸው ሲያዯርግ መምህራን ዯግሞ ዕውቀትን አስተሊሊፉ 

ሳይሆኑ አመቻች፣ አቀናጅ፣ መካሪ እንዯሆኑ እንዱሰማቸው የሚያዯርግ በመሆኑ 

መምህራን ተማሪዎችን በችልታ መሇኪያ ምዘና የንባብ ክሂሌን ቢያሇማምደ 

ተመራጭ ይሆናሌ፡፡  

2. ጥናቱ ስሇተማሪዎች የንባብ ክሂሌ ችልታ ውጤታማነትና ዴክመት ወሊጆች 

መረጃን በቀሊለ እንዱያገኙ ያስችሊሌ፡፡የተማሪዎቹ የንባብ ሌምምዴ በፖርቲፍሌዮ 

መሌክ ስሇሚቀመጥ ወሊጆች ወስዯው በመመሌከት የሌጆቻቸውን የንባብ ክሂሌ 

ችልታ ማወቅ ስሇሚችለ የመማር ማስተማርን ዓሊማ ከግብ ያዯርሳሌ፡፡  

3. በጥናቱ ውጤት መሰረት የችልታ መሇኪያ ምዘና መምህራን የተማሪዎችን ብቃት 

እንዱገመግሙ ተማሪዎች ዯግሞ የራሳቸውን ችልታ እንዱመዝኑ ስሇሚያስችሌ 

ተግባራዊ ቢዯረግ የተሻሇ ውጤት ያስገኛሌ፡፡  

4. በዚህ ጥናት ውጤት መሰረት የችልታ መሇኪያ ምዘና ትርጉም ያውን መማር 

በማበረታታት፤ በሽምዯዲ የሚመጣ የመማር ችግርን ስሇሚቀንስ መምህራን 

ቢጠቀሙበት የተሻሇ ነው፡፡  

5. ጥናቱ የችልታ መሇኪያ ምዘና ስሌት የሆኑትን ራስን መመዘኛ ቼክሉስት፣ KWL 

ሰንጠረዥ እንዱሁም ፓርቲፍሌዮ የንባብ ክሂሌን ሇማሇማመዴ ጠቃሚ እንዯሆነ 

በማመሌከቱ መምህራን በዚህ የጥናት ውጤት መሰረት ሌምምዴ ቢያካሂደ የንባብ 

ክሂሌ ችግርን ይቀርፊለ፡፡  

6. የችልታ መሇኪያ ምዘና የተማሪዎችን የመማር ሂዯትና ውጤት የሚያገናኝ 

ከመሆኑም ባሻገር ምዘናን እንዯ መማር ማስተማር ሂዯት በመቁጠር መምህራን 

ስሇተማሪዎቻቸው ተማሪዎች ዯግሞ ስሇራሳቸው በቂ መረጃ እንዱኖራቸው 

ስሇሚያዯርግ ተግባራዊ ቢዯረግ ፊይዲው የጎሊ ነው፡፡  
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7. መምህራን የተማሪዎችን የቀዯመ ዕውቀት በማነቃቃት የተሇያዩ የንባብ ስሌቶችን 

ተጠቅመው የንባብ ክሂሌ ችልታቸውን እንዱያሻሽለ ስሇሚያግዝ ተመራጭነት 

አሇው፡፡  

8. ከዚህ ጥናት ውጤት በመነሳት የመርሀ ትምህርት አዘጋጆች ሇንባብ ክሂሌ ተገቢ 

ትኩረት የሚሰጥ መርሀ ትምህርት እንዱያዘጋጁ አቅጣጫ ያገኛለ፡፡ በተጨማሪም 

የንባብ ክሂሌን ሇማስተማር የተማሪዎችን ውሳኔ፣ ሀሳብና አስተያየት የመስጠት 

መብት ከግምት ያስገባ መርሀ ትምህርት እንዱያዘጋጁ የሚያግዝ በመሆኑ 

ቢጠቀሙበት የተሻሇ ይሆናሌ፡፡  
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ዋቢዎች 

ማስተዋሌ ውበቱ (1989) ‹‹የከፌተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ተማሪዎች በአማርኛ አንብቦ 

የመረዲትችልታ፤ በአዱስ አበባ በሚገኙ በአራት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች የ11ኛ ክፌሌ ተማሪዎችሊይ የተሰራ ጥናት፡፡››ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ 

የቀረበ ጥናት፤ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡ 

ታምራት መኮንን(2003) ‹‹ በአማርኛ ቋንቋ የማንበብ ችልታ ከአካዲሚያዊ         

ዉጤትጋር ያሇው ተዛምድ በጎንዯርከተማ በሚገኙ ሶስትአንዯኛ ዯረጃ 

ትምህርትቤቶች ስዴስተኛክፌሌ ሊይ የተሠራ                          

ጥናት፡፡››ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናት፤አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡ 

አገኘሁ ተስፈ(1990) ‹‹ አማርኛን በማስተማር ሂዯት የአንብቦ መረዲት ክሂልች 

አፇታተን የይዘትና የሊህይ አግባብነትና የአጠያየቅ ዘዳዎች ብቃት በአዱስ 

አበባ ትምህርት ቤቶች የ12ኛ ክፌሌ የሞዳሌ ፇተናዎች፡፡›› ሇሁሇተኛ ዱግሪ 

ማሟያ የቀረበ ጥናት፤አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡  

የኔሰዉ ዯሴ(1990) ‹‹ በኦሮሚኛ ቋንቋ አፊቸዉን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ 
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አባሪዎች 

ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

የሶሻሌ ሳይንስና ሂውማኒቲስ ኮላጅ  

የአማርኛቋንቋና ስነ-ፅሐፌ ትምህርት ክፌሌ 

የዴህረ ምረቃ መርህ ግብር 

አባሪ-ሀ 

KWL ሰንጠረዥ 

ስሇ ምንባቡ ከዚህ ቀዯም 

የማውቀው 

ስሇ ምንባቡ ማወቅ 

የምፇሌገው  

ምንባቡን ካነበብኩ በኋሊ 

ያወቅኩት አዱስ ሀሳብ  
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አባሪ-ሇ 

የንባብ ስሌትን ሇመመዘን የሚያገሇግሌ ራስን መመዘኛ ቼክሉስት  

መመሪያ፡- የዚህ ራስን መመዘኛ ቼክሉስት አሊማ የእናንተን ንባብ ሇማሻሻሌ የተሻሇ 

የምትለትን ስሌት ሇመምረጥ እንዴትችለ ማገዝ ነው፡፡ አንብቦ መረዲትን የሚያግዙ 

የተሇያዩ ስሌቶችን እንዴትገነዘቡ እና በንባብ ክሂሌ ችልታችሁ ሊይ ሇውጥ እንዱመጣ 

ሇማዴረግ ታስቦ የተዘጋጀ ነው፡፡ 

ይህ ቼክሉስት ሶስት ክፌልች አለት፡፡ የመጀመሪያው ክፌሌ አሊማው የቅዴመ ንባብ 

ስሌትን እንዴታውቁ የሚያዯርግ ነው፡፡ የሁሇተኛው እና የሶስተኛው ክፌልች ዯግሞ 

በንባብ ጊዜና ከንባብ በኋሊ የንባብ ስሌታችሁን እንዴታውቁና እንዴትመዝኑ 

የሚያዯርጉ ናቸው፡፡  

ክፌሌ አንዴ  

የቅዴመ ንባብ ራስን መመዘኛ ስሌት  

የተማሪ ስም፡- ______________________ 

ምንባብ፡- ______________________ 

ቀን፡- _________/_____________/ 

መመሪያ፡- የዚህ ራስን መመዘኛ ቼክሉስት ክፌሌ ጠቀሜታ ሇቅዴመ ንባብ የሚረደ 

ስሌቶችን እንዴትሇይ ሇማገዝ ነው፡፡  

1. ከንባብ በፉት  

ርዕሱን ሇራሴ ጮክ ብዬ አነባሇሁ  

የርዕሱን ቃሊት አሰሊስሊሇሁ  

የርዕሱን ቃሊት ቃሌ በቃሌ ወዯ አፌ መፌቻ ቋንቋዬ ተረጉማሇሁ  

የምንባቡን ብዛት በመመሌከት ምን ያህሌ ጊዜ እንዯሚወስዴብኝ ገምታሇሁ  
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የምንባቡን ውጫዊ መዋቅር እመሇከታሇሁ (የአንቀጽ አዯረጃጀት፣ የዏ.ነገር 

ርዝመትና እጥረት ወዘተ…)  

የምንባቡን ርዕስ በአእምሮዬ እስሊሇሁ  

የምንባቡ ርዕስ እና ይዘቱ ምን ሉያገናኛቸው እንዯሚችሌ እገምታሇሁ፡፡  

በምንባቡ ውስጥ ስዕልች ካለ እመሇከታሇሁ 

የመጀመሪያውና የመጨረሻውን አንቀጾች አነባሇሁ  

የቀዯመ እውቀቴን መሰረት በማዴረግ ከዚህ ቀዯም የማውቀውንና አሁን ማወቅ 

የምፇሌገውን እጽፊሇሁ  

ምንባቡን አስመሌክቶ ራሴን ጥያቄ በመጠየቅ ከምንባቡ መሌስ እፇሌጋሇሁ 

(ከምንባቡየሚመሇስ ጥያቄ ራሴን ጠይቃሇሁ)  

2. እንዯማስበው የቅዴመ ንባብ ስሌቶቹ የማነበውን ምንባብ እንዴረዲ ያግዙኛሌ፡፡  

በጭራሽ 

አሌፍ አሌፍ 

አንዲንዴ ጊዜ 

በአብዛኛው 

ሁሌጊዜ 

ክፌሌ ሁሇት  

1.በንባብ ጊዜ ራስን ሇመመዘን የሚያገሇግሌ ራስን መመዘኛ ቼክሉስት  

የተማሪ ስም፡- ______________________ 

ርዕስ፡- ______________________ 

ቀን፡- ______________________ 

መመሪያ፡-የዚህ ራስን መመዘኛ ቼክሉስት ክፌሌ አሊማ በንባብ ወቅት ራስን ሇመመዘን 

የሚያስችለ ስሌቶችን ሇመሇየት እንዱቻሌ ማዴረግ ነው፡፡ በስሌቶቹ በስተግራ በኩሌ 
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ባሇ ሳጥን ውስጥ ምሌክት በማዴረግ የትኛው ስሌት ንባባችሁን እንዯሚያግዝ 

አመሌክቱ፡፡  

ቃሌ በቃሌ አነባሇሁ  

ከአንዴ ቃሌ በሊይ በአንዴ ጊዜ እረዲሇሁ  

የማሊውቃቸውን ቃሊት ሇመረዲት አውዲዊ ፌንጭ እጠቀማሇሁ  

የማሊውቃቸውን ቃሊት ሇመረዲት ግንዴ ቃሌ፣ ቅዴመ ቅጥያና ዴህረ ቅጥያን 

ከፊፌዬ አሰሊስሊሇሁ  

የማሊውቃቸውን ቃሊት ሇመረዲት ሌሳነ ክሌኤ የሆኑ መዝገበ ቃሊትን 

እጠቀማሇሁ  

ከምንባቡ አውዴ በመነሳት የማሊውቃቸውን ቃሊት ፌች እገምታሇሁ 

የዏ.ነገሮችን ፌች ሇመረዲት ዏ.ነገሮችን ከፊፌዬ አነባሇሁ  

በቅዴመ ንባብ ወቅት ራሴን የጠየቃቸውን ጥያቄዎች እመሇሳሇሁ  

አዲዱስ ጥያቄዎችን ራሴን እየጠየቅኩ መሌሳቸውን ከምንባቡ እመሌሳሇሁ  

በቅዴመ ንባብ ወቅት የገመትኳቸውን መሌሶች ተመሌሼ በማየት ትክክሇኛ 

መሆናቸውን አረጋግጣሇሁ  

በምንባቡ ውስጥ ያለ መረጃዎች ተጠየቃዊ ቅዯም ተከተሊቸው ሊይ ትኩረት 

አዯርጋሇሁ 

አዱስ ያገኘሁትን መረጃ በፉት ከማውቀው ጋር አገናኛሇሁ  

ከቀዯመ እውቀቴ በመነሳት በዯንብ ያሌተገሇጹ ነገሮችን አብራራሇሁ  

የምንባቡን ሀሳብ በአእምሮዬ ውስጥ እስሊሇሁ  

በህዲጎች ሊይ የራሴን ማስታወሻ ይዛሇሁ  

ምንባቡን በራሴ ሀሳብ አሳጥራሇሁ  

የምንባቡ አጠቃሊይ ጭብጥ ሊይ አተኩራሇሁ  
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     ጠቃሚ ሀሳብ ናቸው የምሊቸውን ሀሳቦች አሰምራሇሁ  

ቀጥል ምን ሊነብ እንዯሆነ ገምታሇሁ  

በምንባቡ ሀሳብ ሊይ በመመርኮዝ የፀሏፉውን አሊማ እሇያሇሁ (ሇማዝናናት፣ 

ሇማስተማር፣ ሇማሳመን…)  

ያሌገባኝን ክፌሌ ዘሇዋሇሁ  

ያሌገባኝን ክፌሌ እንዯገና አነበዋሇሁ  

ትርጉሙ የማይገባኝ ከሆነ የምንባቡን ሀሳብ ከቀዯመ እውቀቴ ጋር አያይዛሇሁ፡፡  

2.በንባብ ጊዜ የሚያስፇሌጉት ስሌቶች የማነበውን ምንባብ እንዴረዲ ያግዙኛሌ፡፡  

በጭራሽ 

አሌፍ አሌፍ 

      አንዲንዴ ጊዜ 

በአብዛኛው 

ሁሌጊዜ 

ክፌሌ ሶስት  

3.በዴህረ ንባብ ወቅት ራስን ሇመመዘን የሚያገሇግሌ ቼክሉስት  

የተማሪ ስም፡- ______________________ 

ርዕስ፡- ______________________ 

ቀን፡- ______________________ 

1. ዴህረ ንባብ  

ከምንባቡ ያገኘኋቸውን ቁሌፌ ቃሊት በአእምሮዬ ውስጥ ዘርዝራሇሁ  

አንብቦ የመረዲት ችልታዬን ሇማዲበር ያነበብኩትን ምንባብ ሀሳብ ከክፌሌ 

ጓዯኞቼ ጋር እወያያሇሁ  
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ከምንባቡ የተረዲሁትን ሀሳብ በKWL ሰንጠረዥ “L” ስር እሞሊሇሁ  

 የምንባቡን አጠቃሊይ ጭብጥ በጽሁፌ ወይም በቃሌ አሳጥሬ አቀርባሇሁ፡፡ 

 ያነበብኩትን ሀሳብ አስፊፌቼ እጽፊሇሁ  

 የፀሏፉውን ምክንያታዊነት ከጓዯኞቼ ጋር እወያይበታሇሁ  

      በምንባቡ ውስጥ ያለ የተሇያዩ ነጥቦችን በማወዲዯርና በማነፃፀር አቀርባሇሁ፡፡  

 ምንባቡ ሇኔ እና ሇላልች አንባቢያን ጠቃሚ መሆኑን ወስናሇሁ  

 ያነበብኩትን በቅዯም ተከተሌ ዘረዝራሇሁ 

 በምንባቡ ሀሳብ ተነስቼ ክፌት ጥያቄዎችን በበቂ ሁኔታ መሌሳሇሁ  

2. እንዯምገነዘበው በዚህ ክፌሌ የተሰጡኝ የዴህረ ንባብ ስሌቶች ያነበብኩትን 

ምንባብ እንዴረዲ አግዘውኛሌ  

    በጭራሽ 

    አሌፍ አሌፍ 

    አንዲንዴ ጊዜ 

    በአብዛኛው 

    ሁሌጊዜ 
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        አባሪ-ሏ 

                        ቅዴመ ፇተና 

በድድሊሁሇተኛዯረጃትምህርትቤትሇሚካሄዴሙከራዊጥናትየተማሪዎችንአንብቦየመረዲትች

ልታተመጣጣኝነትሇመሇየትየተዘጋጀየአስረኛክፌሌየአማርኛቋንቋየአንብቦመረዲትፇተና፡፡ 

                                                    ቀን 

የተፇቀዯጊዜ 1፡40 

ምንባብ 

ምንምየማይቻሌነገርየሇም 

ይተውእንጂ፣ድክተርትለይሆናሌ፡፡እርስዎየተማሩሰውነዎት፡፡እንዳትምንምየማይቻ

ሌነገርየሇምይሊለአእምሮዎንስተዋሌእንዳሌትለምትችሊሊችሁ፡፡ 

አይቻሌምየሚሇውንቃሌከአእምሮዬውስጥካስወጣሁትከረምኩ፡፡ይህእውነትነው፡፡በብዙ

ምክንያቶችከቃለጋርየነበረኝንቁርኝትአቋርጫሇሁ፡፡ 

አይቻሌምየሚሇውቃሌብዙውንጊዜበጥቅምሊይየሚውሇውዯንታቢስበሆነበተስፊመቁረጥ

ናፌሬበላሇውሁኔታነው፡፡እናበፌፁምአእምሮዬንአሌሳትኩም፡፡እጄንሇእነዚህከንቱስሜቶችአ

ሌሰጥም፡፡ስሇዚህአይቻሌምየሚሇውንቃሌከእስርአውጥቼፇታሁትበምዴርሊይእጅግአዯ

ገኛውአስተሳሰባየጨሇምተኝነትአስተሳሰብነው፡፡ጨሇምተኛአስተሳሰብያሇውሰውከዚህቀዯም

ተሞክሮያሌተሳካእንዴተግባርየሚያውቅከሆነያተግባርያሌተሳካውመጀመሪያውኑየማይቻ

ሌስሇሆነነውብልአምኖያሳምናችኋሌ፡፡አሇምበሙለእውነተኛያሌሆነች፣ያሌተጨበጠጭ፣አ

ስቸጋሪ፣የማትታሰብእናየማትቻሌእንዯሆነችይሰብካችኋሌ፡፡እናምይህአይነቱሰውእዯትንይገ

ዴባሌ፤ሌማትንያጨናግፊሌ፤ፇጣራንያቀጭጫሌ፤ጠሌቆማሰብንይገታሌ፡፡ 
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ተማሪዎችንባባችሁንቆምአዴርጉናየንባብጊዜጥያቄዎችንተመሌከቷቸው፡፡ 

ከዚህበተቃራኒቀናውአስተሳሰብየይቻሊሌአስተሳሰብነው፡፡የዚህአይነትአስተሳሰብያሇውሰ

ውአዱስሀሳብሲያጋጥመውየአሸናፉነትስሜትበውስጡስሇሚሰማውበገጠመውእዴሌየሚዯሰት

ነው፡፡የገጠሙትንችግሮችየአዱሱንትውሌዴመፌትሄዎችበመጠቀምአዱስታሪክሇመስራትባ

ገኘውአጋጣሚይነቃቃሌ፡፡የማይታሇፌየሚመስለእንቅፊቶችየሚፇቱበትአንዴመንገዴአሇብ

ልስሇሚያምንበሌበሙለነትወዯተግባርይገባሌ፡፡ሁላምሇስኬታማጉዞውስንቅየሚያዯርገው

ይቻሊሌየሚሇውቃሌነው፡፡ 

የሌብቀድህክምናበፌፁምአይቻሌም 

ሰውንጨረቃሊይማስቀመጥተውእንጂበፌፁምአይቻሌም፡፡ 

ከአንዴየእግርኳስሜዲበሊይቁመትያሇውህንፃመገንባትናየመሬትመንቀጥቀጥንእንዱቋቋምማ

ዴረግበፌፁምአይቻሌምአስተውለእነዚህሁለተችሇዋሌ፡፡አይቻሌምሲለየነበሩትበሀ

ፌረትአንገታቸውንዯፌተዋሌ፡፡ 

እናነተየዚህዘመንባሊዯራዎችራሳችሁንከክፈአስተሳሰብአርቁበቀናአስታሰሰብአንፁስኬታማ

ሇመሆንስንቃችሁይቻሊሌየሚሇውቃሌይሁን፡፡ 

(ምንጭ፡- 

በሮበርትኤችሹሇርተፅፍበማህላትጥሊሁንተተርጉሞአመሇካከትንበመሇወጥህይወትንመሇ

ወጥየሚያስችለታሊሊቅመንድችከሚሇውመፅሀፌየተወሰዯ(48-50)) 

ሀ. የቅዴመንባብጥያቄዎች 

ተማሪዎችምንምየማይቻሌነገርየሇምብሊችሁታምናሊችሁሇምን 

አንዴሰውቀናአመሇካከትአሇውሲባሌምንሇማሇትተፇሌጎይመስሊችኋሌ 

ጨሇምተኛአመሇካከትያሇውሰውምንአይነትሰውነውብሊችሁታስባሊችሁ 

እናንተአይቻሌምየሚሇውንቃሌተጠቅማችሁታውቃሊችሁከተጠቀማችሁምንገጥሟችሁተጠ

ቀማችሁበት 

ቀናአመሇካከትያሇውሰውምንየሚጠቀምይመስሊችኋሌ 

ሇ. የንባብጊዜጥያቄዎች 
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1. ፀሀፉውያቀረቡትሀሳብትክክሌይመስሊችኋሌ 

2. አንዴሰውአይቻሌምየሚሇውተስፊሲቆርጥነውበሚሇውአባባሌትስማማሊችሁሇምን 

3. ጨሇምተኛአስተሳሰብያሇውሰውፇጠራንእንዳትያቀጭጫሌብሊችሁታስባሊችሁ 

4. ጨሇምተኛነትአስተሳሰብእንዳትነውእጅግአዯገኛአስተሳሰብነውሉባሌየተቻሇው 

5. ፀሀፉውአይቻሌምየሚሇውንቃሌከእስርአውጥቼፇታሁትሲለምንማሇታቸውይመስሊ

ችኋሌ 

ሏ. የዴህረንባብጥያቄዎች 

1. በምንባቡከተጠቀሱሀሳቦችበተጨማሪየማይቻለየሚመስለየተቻለነገሮችንጥቀሱ 

2. በምንባቡውስጥስንቃችሁይቻሊሌየሚሌቃሌይሁንየሚሌዏረፌተነገርአሇ፡፡ምንማሇት

ይመስሊችኋሌ 

የሚከተለትንቃሊትናሀረጋትበራሳችሁአገሊሇፅአብራሩ 

ሀ. ይገታሌ 

ሇ. ጨሇምተኛ 

ሏ .አእምሮንመሳት 

መ. ክፈአስተሳሰብ 

ሠ. ባሇአዯራዎች 

ረ. ሌበሙለነት 

ሰ. ስኬታማጉዞ 

ሸ.አንገታቸውንዯፌተዋሌ 

 

    አባሪ-መ 

ቀን 

የተፇቀዯውጊዜ 2፡00 ሰዓት 

                  ዴህረፇተና 
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ተማሪዎችስትሇማመዶቸውከቆያችሁኋቸውአስርምንባቦችውስጥአራትምንባቦችተመርጠዋ

ሌ፡፡እነዚህንምንባቦችዯግማችሁበማንበብሇእያንዲንደምንባብየሚከተለትንአምስትጥያቄዎ

ችመሌሱ 

( የተመረጡምንባቦች፡- 

መካሪሽማግላአታሳጣን፣የጉሇላውሰካራም፣የሰራያገኛሌናየሴቷመንገዴ) 

1.የምንባቡጭብጥምንዴነው 

2.ፀሀፉውይህንንፅሁፌሇምንየፃፇይመስሊቸኋሌ 

3.ከቀረበውፅሁፌምንተማራችሁ 

4.በፅሁፈውስጥየቀረቡየተዛምድወይምየተቃርኖሀሳቦችንሇዩ 

5.ፅሁፈንበራሳችሁአገሊሇፅአሳጥራችሁፃፈ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                       ምንባብ አንዴ 

                     ‹‹መካሪ ሽማግላ አታሳጣን›› 

‹‹ዕዴሜ መስታወት ነው፡፡››ይህ አባባሌ ሰዎች እዴሜያቸው እየገፊ ሲሄዴ ከህይወት 

ያካበቱት ሌምዴና ዕውቀት ጥሌቅና ሰፉ መሆኑንሇማመሌከት የሚነገር ነው፡፡ 
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አረጋውያን ከህይወት ብዙ የተማሩ፣በአያላ የኑሮ ውጣ ውረድች ተፇትነው ያሇፈ 

የእዴሜ ባሇጸጎች ናቸው፡፡ከህይወት ሌምዲቸው ጥቂት በጨሇፌን ቁጥርም ሚዛን 

የሚዯፊ ቁም ነገር አናጣም፡፡ 

አረጋውያንበዕዴሜመግፊትየተነሳአካሊዊቅሌጥፌናቸውእየዯከመቢሄዴምእንኳ አቅማቸው 

በፇቀዯው መጠን በተሇያዩ የስራ መስኮች ተሰማርተው ሌናገኛቸው እንችሊሇን፤ይሁን 

እንጂ በዚህ ዕዴሜያቸው በማህበረሰቡ ጎሌቶ የሚታየው የጉሌበት ተሳትፎቸው ሳይሆን 

አእምሮአዊ ሀብታቸው ነው፡፡አረጋውያን ታዲጊዎችን ስነ ምግባር በማስተማርና 

በመምከር፣በግሇሰብ መካከሌ ይሁን በቡዴንየሚፇጠሩ ግጭቶችን በማርገብና በመሸምገሌ 

በተሇያዩ ጊዜያት የተፇጠሩ ተፇጥሮአዊና ሰው ሰራሽ ክስተቶችን ሇአዱሱ ትውሌዴ 

በመንገር ታሪክን የማስተሊሇፌና የመመስከር ከፌተኛ ሚና አሊቸው፡፡ 

በተሇይ ተከታዩን ትውሌዴ ከመምራትና ቀና መስመር ከማስያዝ አኳያ ያሊቸውን 

ዴርሻ ስንመሇከት፣‹‹መካሪ ሽማግላ አታሳጣን››የሚሇውን ብሂሌ አእንዴናነሳ ግዴ 

ይሇናሌ፡፡አረጋውያኑየመምከርና የማስተማር ሚናቸውን የሚጫወቱት በዘዯዳና 

በማዋዛት ሲሆን ፣ሇዚህ ጥሩ ማስረጃዎችም እዴሜ ጠገብ የስነ ቃሌ ሀብቶቻችን 

ናቸው፡፡ምሳላያዊ አነጋገሮች፣ተረት ቅኔ፣ቃሊዊ ግጥም፣እንካሰሊንቲያ…በሳሌ ሀሳብ 

የሚያስተሊሌፈ ጥበቦች ናቸው፡፡እነዚህ ስነ ቃልች ወጣቶች ወዯ ጥፊት እንዲይገቡና 

አስቀዴመው እንዱጠነቀቁ ይመክራለ፡፡አንዳ የተፇጸመን ጥፊት ማብሰሌሰሌ ዋጋ 

እንዯላሇውም ይናገራለ፡፡የይቅርታን ትሌቅነት ይሰብካለ፡፡ስንፌናን ይኮንናለ፤ 

ጉብዝናን ያበረታታለ፡፡ንፈግነትንና ስግብግብነትን ይነቅፊለ፤ክፊት ምቀኝነትን 

ያወግዝለ፡፡ 

ሇምሳላ የመተባበርን ጠቀሜታ፡-‹‹ጤፌ ከነወንዴሟ ጎተራ ትሞሊሇች፡፡››በማሇት ሇዛ 

ባሇው ቋንቋ ይናገራለ፡፡‹‹ችኩሌ እግር ከዘንድ ጉዴጓዴ ይገባሌ››በሚሌ አባባሌ 

ችኩሌነትን ይቃወማለ፡፡ 

 በቃሊዊ ግጥሞቻቸው ጎበዙን፡- 

           ‹‹የበሬው ቄስ የበሬው መምህር፤ 

            አቆሊሊፉ ክምር ሇክምር፣ 

            ሏምላ ነሏሴ ያሌተራበ ሰው፣ 

            ሞፇር ቀንበሩን ቀሚስ ያሌብሰው፡፡››እያለ ያሞካሻለ፡፡ 
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ሰነፈን ዯግሞ፡- 

            ‹‹አንዴ ወር አይበቃውም አንዴ አመት ያረሰው 

            እንኳን ቤተሰቡ ጎተራው ወቀሰው፡፡››በማሇት ያንኳስሳለ፡፡ 

አረጋውያን እዴሜ አዋቂነትን አጎናጽፎቸዋሌ፡፡‹‹አንዴ አረጋዊ ሲሞት አንዴ ቤተ 

መጽሀፌ እንዯተቃጠሇ ይቆጠራሌ›› የሚባሇውም ሇዚህ ነው፡፡አረጋውያን ሰናይ 

ተግባራትን ተመሌክተው ይመርቃለ፡፡እኩይ ተግባራትን ታዝበው 

ያወግዛለ፡፡ማህበረሰቡምይህንኑ በዕዴሜና በሌምዴ ያሊቸውን የመሪነት ብቃት ተቀብል 

ያከብራቸዋሌ፡፡‹‹የሚያዴግ ሌጅ አይጥሊህ የሚሞት ሽማግላ አይርገምህ››የሚሇው 

አባባሌ ከሊይ ካነሳነው የአረጋውያንን ምክርን ቃሌ ከማክበርና ከመፇጸም ጋርየተቆራኘ 

ነው፡፡ስሇዚህ እነዚህ ዜጎች ማህበረሰቡን በመምራትና በመቆጣጠር በኩሌ ያሊቸውን ሚና 

ትሌቅ ግምት በመስጠት ሌዩ አንክብካቤና ጥበቃ ሉዯረግሊቸው ይገባሌ፡፡ 

 

 

 

 

 

 

 

 

ምንባብ ሁሇት 

                  ‹‹የሴቷ መንገዴ›› 

ባህሌ ሰፉና ብዙ ጉዲዮችን የሚያካትት ማዕቀፌ ነው፡፡ቁሳዊና መንፇሳዊ ገፅታዎችም 

አለት፡፡ባህሌ አንዴ ማህበራዊ ቡዴን የሚገሇገሌባቸው ቁሶችን እንዱሁም ማህበራዊ 

መተዲዯሪያ ዯንቦችን ያጠቃሌሊሌ፡፡በዚህም ውስጥ አስተሳሰቦች፣ጥበቦች፣ እምነቶች 

ሌማድች ይነሳለ፡፡እነዚህ በሰው ሌጅ አካባቢያዊ እውቀት ሊይ የተመሰረቱ ፇጠራዎች 
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በዘሌማዴ በማህበረሰቡ እየተተገበሩ ሇዘመናት ቆይተው የአኗኗር ዘይቤው 

ይሆናለ፡፡ይሁን አንጂ ሰዎች ሇመሌካም ብሇው የሚተገብሯቸው ሌማዲዊ ዴርጊቶች 

አንዲንዴ ጊዜ ከጥቅማቸው ይሌቅ ጉዲታቸው ሲያመዝን ይታያሌ፡፡በተሇይ በሴቶች ሊይ 

ሲፇፀሙ የኖሩት አንዲንዴ ሌማዲዊ ዴርጊቶች ሴቶች ሇረጅም ዘመናት የጨሇማ 

ህይወትን እንዱገፈ ያስገዯደ ነበሩ፡፡የሚገርመው ግን ሴቶቹ በባህሌ ስም 

የሚፇፀሙባቸውን ጎጂ ዴርጊቶች በዝምታ ተቀብሇውና ጉዲታቸውን በውስጣቸው 

አምቀው፤የዴርጊቶቹን አስፇሊጊነት ሇሌጆቻቸው እየሰበኩ ሇሚኖሩበት ማህበረሰብ 

ያሊቸውን ክብርና ታማኝነት ያሳያለ፡፡ 

ከዚህ በተቃራኒ እነዚህን ጎጂ ሌማዲዊ ዴርጊቶች በመቃወም አንገታቸውን ቀና 

አዴርገው የሚሟገቱ ጥቂት ዯፊር ሴቶችም አሌታጡም፡፡ወዯዚህ ውስብስብ ትግሌ 

ገብተው ዴሌን ከተቀናጁ ጥቂት ጀግና ሴቶች መካከሌ የአንዶን ተሞክሮ ቀጥሇን 

እንመሇከታሇን፡፡ 

ድ/ር ቦጋሇች ገብሬ(የአካባቢዋ ሰዎች እንዯሚጠሯት ቦጌ)የተወሇዯችው ከአዱስ አበባ 

355 ኪ.ሜ በስተዯቡብ ምዕራብ የከንባታ ጠንባሮ ዞን ‹ዛቶ› በተባሇች ትንሽ መንዯር 

ነው፡፡ቦጌ በተወሇዯችበት ዘመን በዛቶ የትኛዋም ሴት ወዯ ትምህርት ቤት አንዴትሄዴ 

አይፇቀዴሊትም፡፡ሴት ሌጅ ከማጀት አሌፊ ሇትሌቅ ቁም ነገር ትዯርሳሇች ተብል 

በማህበረሰቡ አይታሰብም፡፡ይሌቁንም ሴቶችን የሚጫኑ ሌዩ ሌዩ ጎጂ ሌማድች በተሇይ 

የሴት ሌጅ ግርዛት በእጅጉ ተስፊፌቶ የነበረበት ጊዜ ነበር፡፡ 

የቦጌ መንገዴ ግን የተሇየ ነበር፡፡ከቢጤዎቿ ፇጥና የነቃችው ቦጌ ወዯ አጎቷቤት ጎራ 

እያሇች ፉዯሌ ከቆጠሩ ዘመድቿ ፉዯሌ ሇየች፡፡የቤት ውስጥ ስራዋን ከጨረሰች በኋሊ 

ሇምግብ ማብሰያ በሚቀጣጠሇው እንጨት ብርሀን ስራዬ ብሊ ጥናቷን 

ተያያዘችው፡፡ትጋቷን የተመሇከቱት አባቷም ትምህርት ቤት እንዴትሄዴ 

ፇቀደሊት፡፡በቀን እስከ 6 ማይሌ በእግሯ እየተጓዘች ትምህርቷን ቀጠሇች፡፡ 

ቦጌ በትምህርቷ በመግፊት በተሇያዩ የውጪ ሀገራት በመዘዋወር ትምህርቷን 

ስትከታተሌ ቆይታ የድክትሬት ዱግሪዋን ተቀበሇች፡፡በውጪ ሀገራት ሇ20 አመታት 

ከቆየች በኋሊ በትውሌዴ አካባቢዋ ያለትን ሴቶች ሇማገዝ ወዯ ኢትዮጵያ ጠቅሌሊ 

መጣች፡፡ 

ቁርጠኝነት፣የአሊማ ፅናት፣ሇላልች በጎ ሇማዴረግ እውነተኛ ፌሊጎት መኖር ሇዚህ 

አብቅቶኛሌ በሚለት ጠንካራዋ ሴት በተሇይ ሴቶችን ከተሇያዩ የባህሌ ተፅእኖዎች 
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ሇማውጣትና ጤናማና ነፃ ማህበረሰብ ሇመገንባት፤እርስ በእርስ 

የሚከባበር፣የሚመካከር፣የሚማማር፣ሰሊማዊ እኩሌነትን የሚያስብ ዜጋ መፇጠር አሇበት 

ይሊለ፡፡ይህ ዯግሞ የሚሆነው ማህበረሰቡን በማዲመጥና በማስተማር ነው ብሇውም 

ያምናለ፡፡ 

(ምንጭ ‹‹ከሜጌ›› ቢሮ አዱስ አበባ ቅርንጫፌ 2003 ዓ.ም ሇምዘና ተሻሽል የተዘጋጀ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                      ምንባብ ሶስት 

                     የጉሇላው ሰካራም 
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‹‹በጉሇላ የታወቀ ድሮ ነጋዳ ማነው ››ብሇው ከገፇርሳ እስከ ዯጃዝማች ይገዙ ሰፇር 

ሰፇር ሇጠየቁ ሰዎች‹‹!ሰካራሙ ተበጀ!ድሮ ነጋዳው ተበጀ ነው!፡፡ ብሇው 

ይነግሯቸዋሌ፡፡ 

የህይወት ታሪኩ ፌፁም ገዴሌ ነው፡፡ጢም ያሇው ሽማግላ ሰው ነው፤የራሱን ጠጉር ውሃ 

ወይም መቀስ ነክቶት አያውቅም፡፡ማሇዲ አይናገርም፤በጠርሙስ የሞሊውን ከጠጣ በኋሊ 

ማታ ሲራገም ወይም ሲሳዯብ፣ሲፍክር ወይም ሲያቅራራዴምጹ ከፇረንጅ ውሻ ዴምጽ ይ 

ወፌራሌ፡፡ቢያውቀውም ባያውቀውም ካገኘው ሁለ ጋር ማታ ይስቃሌ፡፡ 

ከሚያሰክር ሁለ ሇመታረም ብዙ ጊዜ አስቦ ነበር፡፡ሰክሮ ያዯረበት ሇሉት አሌፍ ብርሃን 

በሆነ ጊዜ‹‹ከእንግዱህ መጠጥ አሌቀምስም››እያሇ በየቀኑ ምሎሌ፡፡በነጋታው የበሇጠ 

ጠጥቶ የባሰ ሰክሯሌ፡፡ሇመስከር ይጠጣሌ፤ዯስ ያሇው እንዱመስሇው ይጠጣሌ፤ብስጭቱን 

የሚረሳ መስልት ይጠጣሌ፡፡ 

ቡና በተፇሊ ጊዜ በጉሇላ በየምዴጃው ስር መሌኩን አይተው ያሊወቁ ባሌቴቶች እንኳ 

በፌንጃሌ ቡናን ፈተ እያለ የላሊውን ሰካራም ተረት በተበጀ ሊይ እያሊከኩ ይሳሳቁበት 

ነበር፡፡‹‹መጠጥ ካሌተውክ አናገባህም››ብሇው በየጊዜው ሇጋብቻ ጠይቋቸው የነበሩ 

በቁመናው አሰናብተውታሌ፡፡ 

ብዙ ጊዜ ሰክሮ በነጋታው ሲነቃ እራሱን እስር ቤት ውስጥ አግኝቶታሌ፡፡በጉሇላ 

መንገዴ ዲር ባለት በብዙ የውሃ ጉዴጓድች ሰክሮ ገብቶ የጉሇላ ህዝብ 

አውጥቶታሌ፡፡ሰክሮ የጎርፌ ውሃ ከወሰዯው በኋሊ ብዙ ጊዜ የእሳት አዯጋ 

ዯርሶሇታሌ፡፡ሰክሮ ከቤቱ መዴረስ እያቃተው ከወዯቀበት ባቡር መንገዴ ሳይነሳ፣ብዙ 

ጊዜ በሊዩ ሊይ ጎርፌ ሲሄዴበት አዴሯሌ፡፡ 

ሰዎች መሌካም የሰማዕትነት ስራውን ሁለ ርካሽ አዴርገው ይቆጥሩበታሌ፡፡በግብረገብ 

መሰረት አዯረግኩት የሚሇውን ሁለ በስካር እንዲዯረገው ያናንቁበታሌ፡፡‹‹በጎ ስራውን 

ሁለ በትኩስ መቃብር ውስጥ አፇር አሇበስከው፤አንተ ሰው ሰው ሁን ሚስት አግባ 

ሌጆች ይኑርህ፡፡››ይለና ይዘሌፈት ነበር፡፡ 

ይህ ሁለ ውርዯት እና ርክሰት ነው እንጂ ክብር ከቶ አይዯሇም፡፡ሁላም መጥፍ ሱስ 

ያሇበት ሰው ከሰው በታች ነው፡፡ሰዎች ይሸሹታሌ፤ፌፁም ወዲጅነቱንና ዝምዴናውን 

አይሹም፡፡አናም ኑሮው በጨሇማ እንዯተከበበ ይሆናሌ፡፡የሰካራሙ ተበጀ እጣም ይኸው 

ነበር፡፡ 
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(ተመስገን ገብሬ፣የጉሇላው ሰካራም፣1941፣ሇማስተማሪያ እንዱመች ተሸሽል የቀረበ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ምንባብ አራት 

                          ‹‹የሰራ ያገኛሌ!›› 
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ኢትዮጵያ በርካታ ህፃናትና ወጣቶች ያለባት ሀገር ናት፡፡እነዚህን ወጣቶች የሚያሳዴጉ 

ወሊጆች፣አካባቢዎች፣ትምህርትቤቶች፣ፖሉሲ አውጪዎችና ፖሇቲከኞች ሥራ 

ፇጣሪዎችን የማብዛት ግዳታ አሇባቸው፡፡ሌጆች ትሌሌቅ ርዕይና ዓሊማ እንዱይዙ በቂ 

ችልታና ሙያ እንዱኖራቸው ከሁለም በሊይ ወሊጆች ሀሊፉነት አሇባቸው፡፡በሁለም 

መስፇርቶች እያዯገ የሚሄዴ ቤተሰብ ሀሊፉ የሆኑ ወሊጆች ያሎቸው ሌጆች ውስጣቸውን 

እየመረመሩ የቤተሰባቸውን እንቅስቃሴ ወዯተሻሇ ህይወት የሚቀይሩና ሇሌጆቻቸው 

ምሳላ መሆን የሚችለ ወሊጆች ያሊች ሌጆች ከወሊጆቻቸው የበሇጠ ባሇ ራዕይ 

ይሆናለ፡፡ህይወት የተሇያዩ አማራጮች እንዲሎት ሌጆቻቸውን ሲያስተምሩ፣በሂዯት 

የእነሱ ህይወት ከእሇት ወዯ እሇት ሇውጥ እያመጣ ሲሄዴ በየቤተሰቡ ውስጥ ያሇ አንዴ 

ሁሇት ሰው የራሴ የሚሇውን ስራ ሲፇጥር ተነሳሽነት ያዴጋሌ፤‹‹ሌምዴ ያካበቱ ወሊጆች 

ሇሌጆቻቸው ዩኒቨርሲቲዎች ናቸው፡፡!›› 

አሁን አሁን እንዯሚታየው ወሊጆች በጣም ውስን የሆነ ህሌምና ራዕይ 

አሊቸው፡፡የሚያጋጥሟቸውን ችግሮች ሁለ ከቤተሰብ አባሊትና ከሌጆች መኖር አሇመኖር 

ጋር የሚያያይዙ አለ፡፡በመሰረቱ ህፃናት ወሊጆቻቸውን አስገዴዯው የተወሇደ 

አይዯለም፤ህፃናትን የምንወሌዲቸው እኛ ነን፤በየትኞቹም ሀሊፉነቶች በአብዛኛው 

ተጠያቂዎቹ እኛ ወሊጆች ነን፤ከምንጠቀምበት በሊይ ገቢ ሇመፌጠር የምንንቀሳቀስ 

ወሊጆች ስንበዛ በየቤቱ ያሇ ዴህነት ቀስ በቀስ ይጠፊሌ፡፡ኢትዮጵያ የምታዴገው 

እያንዲንደ ቤተሰብ የተሸሇ ዯረጃ ሲዯርስ ነው፡፡ 

የኢትዮጵያ ትሌቁ ሀብት ወጣቱ ነው፡፡ወጣቱ አስተሳሰቡ ብሩህ ነው፤ትኩስ ጉሌበት 

አሇው፤ከፌተኛ የመፌጠር ችልታ አሇው፤ፇጣን ነው፤አንዴ ጊዜየጀመረውን ነገር 

ዯጋግሞ በመስራት ሇማሸነፌ ሰፉ የዕዴሜ ገፀበረከት ያሇው የህብረተሰባችን ክፌሌ 

ነው፡፡ከማንም የተሸሇ መኖር የሚፇሌገው ወጣቱ ነው፡፡ይህንን ሁለ ሇማዴረግ ብዙ 

መስራት ያሇበትም ወጣቱ ነው፡፡ 

በጥቂቶች የኢኮኖሚ ነፃ መውጣት ብዙ ሰው ጥሩ ኑሮ መኖር አይችሌም፡፡የአስተሳሰብ 

ዴህነትን የሚያወርሱት ሌጅ ባሇፀጋ አይሆንም፤አትሆንም፡፡ስሇዚህ ስራ ፇጣሪ ሇመሆን 

የበሇጠ እዴሌ ሊሇው ሇወጣቱ የህብረተሰብ ክፌሌ የሥራ ፌሊጎትና ተነሳሽነትን 

እናስተምረው 

(አስረኛ ክፌሌ መማሪያ መፅሀፌ፤ገፅ 131-132) 

 አባሪ- ሠ 
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       የጥብቅቡዴንየቅዴመፇተናእናየዴህረፇተናውጤት 

ተማሪ የቅዴመፇተናውጤት የዴህረፇተናውጤት 

ፆታ ተ.ቁ ከ(100%) ከ(100%) 

ሴ 1 50 65 

ወ 2 67 73 

ወ 3 50 42 

ወ 4 52 45 

ሴ 5 60 73 

ወ 6 67 67 

ወ 7 65 64 

ወ 8 48 50 

ሴ 9 50 50 

ወ 10 40 67 

ወ 11 42 70 

ሴ 12 73 75 

ወ 13 73 50 

ወ 14 72 56 

ሴ 15 45 45 

ወ 16 61 45 

ወ 17 63 57 

ሴ 18 38 42 

ወ 19 44 48 

ወ 20 47 67 

ወ 21 68 47 

ሴ 22 77 44 

ወ 23 54 59 

ወ 24 57 54 

ወ 25 59 57 

 

አባሪ-ረ 
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የተጠኚቡዴንየቅዴመፇተናእናየዴህረፇተናውጤት 

ተማሪ የቅዴመፇተናውጤት የዴህረፇተናውጤት 

ፆታ ተ.ቁ ከ(100%) ከ(100%) 

ወ 1 60 70 

ወ 2 56 64 

ወ 3 50 70 

ሴ 4 50 75 

ወ 5 46 57 

ወ 6 55 80 

ወ 7 45 70 

ሴ 8 57 86 

ወ 9 49 64 

ሴ 10 82 98 

ወ 11 56 66 

ወ 12 61 72 

ሴ 13 54 86 

ወ 14 61 75 

ወ 15 50 74 

ወ 16 63 79 

ሴ 17 53 95 

ወ 18 50 83 

ሴ 19 41 71 

ወ 20 55 67 

ወ 21 60 60 

ወ 22 57 75 

ወ 23 63 99 

ሴ 24 79 86 

ወ 25 66 80 
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በዲግምሌኬትናሙናቲ-ቴስት(Independent samples Test) እናበባዕዴናሙናቲ-

ቴስት(RepeatedMeasure /Paired Samples Test) 

የተሰሩየተጠኚናየጥብቅቡዴኖችየቅዴመናየዴህረፇተናውጤቶች 

PRE TEST RESULT OF EXPERIMENTAL AND PRE-CONTROL GROUP 

Group Statistics of pre-test 

Group N Mean Std.Deviation Std.Error 

Mean 

Experimental 

Control pre 

test result 

25 

25 

56.76 

56.60 

9.41 

10.99 

1.88 

2.19 

 

Paired samples Test 

Pre- test 

result of  

control and 

experimental 

groups 

 

                  Paired difference 

 

T 

 

Df. 

 

Sig.(tail

ed) 
Mean Std.Dev

iation 

Std.Erro

r mean 

 

95%confidence 

Interval of the 

Difference 

  

 -

.16000 

14.1794

5 

2.83589 -

6.01299 

5.6929

9 

-.056 48 .955 
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POST TEST RESULT OF CONTROL ANDEXPERIMENTAL GROUP 

Paired Samples statistics of post test 

Groups N Mean Std.Deviation Std.Error 

Mean 

Control 

Experimental 

25 

25 

57.36 

76.08 

10.74 

11.19 

2.14 

2.23 

 

Paired sample test 

  

 

Mean 

 

 

 

 

Std.Deviation 

 

 

Std.Error 

Mean 

 

 

95%confidence 

Interval of the 

Difference 

 

 

 

t 

 

 

 

Df 

 

 

 

Sig.(2-

tailed) 

 

Lower  upper 

Post test 

result of 

experimental 

and control 

groups 

 

 

-1.87 

 

 

17.45 

 

 

3.48 

 

 

-25.90 

 

 

-11.53 

 

 

-5.37 

 

 

48 

 

 

0.000 
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 Paired sample test 

 

 

 

Group 

                          Paired difference  

 

t 

 

 

df 

 

 

Sig. 

tailed 

 

Mean 

 

Std.Dev

iation 

 

Std.Error 

Mean 

 

95%confidence 

Interval of the  

Difference 

Lower  Upper 

pre and 

post test 

result of 

control 

group 

 

-.76000 

 

15.133

52 

 

3.02670 

 

-

7.00681  

 

5.4868

1 

 

-

.25

1 

 

24 

 

.804 

 

                                         Paired sample test 

 

 

Group 

                       Paired difference  

 

t 

 

 

df. 

 

 

Sig.

taile

d 

 

Mean 

 

Std.Dev

iation 

 

Std.Error 

Mean 

 

95% confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower upper 

Pre test 

and post 

test result 

of 

experiment

al group 

 

 

-

1.93200 

 

 

10.3791

5 

 

 

2.07583 

 

 

-23.60430 

 

 

-

15.03570 

 

 

-9.307 

 

 

24 

 

 

.00

0 
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