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                      ምዔራፌ አንዴ 

                        መግቢያ 

1.1 የጥናቱ ዲራ 
ፅህፇት ማፌሇቂያ ክሂሌ ሲሆን በሃሳብ ማቀበያነት የሚያገሇግሌ የክሂሌ አይነት ነው፡፡ 

የፅህፇት ክሂሌ ከተማሪዎች ከፌተኛ የሆነ ጥረትን፣ በተከታታይ በክሂለ መገሌገሌን፣ 

በመማሪያ ክፌሌና ከክፌሌ ውጭ ሇሌምምዴ ብ ጊዚ ማጥፊትን ይጠይቃሌ፡፡ የፅህፇት 

ክሂሌ አዔምሮንና አካሌን ማቀናጀት የሚፇሌግና ከማሰብ ጋር የተያያዖ ተግባር ሲሆን 

በአንዴ ጊዚም በርካታ ባህሪያቱን ሇምሳላ፡- ይዖቱን፣ ቅርፁን፣ ዒሊማውንና ተዯራሲውን 

ከግምት ውስጥ ማስገባትን የሚጠይቅ ስራ ነው፡፡ በፃሀፉውና በአንባቢው መካካሌም 

በላልቹ ተግባቦታዊ ዖዳዎች ማሇትም በአካሊዊ እንቅስቃሴ፣ በፉት ገፅታ፣ በዴምፅ ከፌታና 

ዛቅታ የማይጠቀም በመሆኑ ስነ-ሌቦናዊ፣ ስነ-ሌሳናዊና ስነ-አዔምሯዊ ችግሮች የሚከሰቱበት 

እንዯሆነ Bayrne (1998) ይገሌፃለ፡፡ 

አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አጠቃሊይ የፅህፇት ክሂሌ እንዱዲብርና ተማሪዎች ጥሩ 

ተግባቦትና የሀሳብ ፌሰት ያሇው ፅሁፌ እንዱፅፈ ሇማስቻሌ የሚሰጥ ነው፡፡ ስሇዘህም 

አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ከፅሁፌ ክሂሌ ተሇይቶ የማይታይና ክሂለ እንዱጎሇብት 

የሚያስችሌ፣ የሚያግዛ የማስተማሪያ ስነ-ዖዳ ነው (Zamel 1985)፡፡ በመሆኑም አስተካካይ 

የፅሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች በፅሁፌ አማካኝነት የሚሰጣቸውን የቋንቋ ትምህርት 

ይዖቶችና ግቦች መምህራን ካነበቡ በኋሊ በፅሁፌ የሰፇረውን ሀሳብ በትክክሌ መፃፌ 

አሇመፃፈን በመረጃ አስዯግፇው የሚሰጡበት የፅሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ሂዯት ነው ሲለ 

Brookharte (2008) ገሌፀዋሌ፡፡ 

Fathman እና Whalley (1990) እዯገሇጹት ተማሪዎች የመጻፌ ክሂሊቸውን እንዱያዲብሩ 

ተመራጭ የሆነ አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ እንዳት ይሰጣሌ የሚሇውን ጥያቄ 

መምህራን ራሳቸውን ይጠይቃለ። ነገርግን ሇጥያቄው አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

ሇመስጠት የመምህራን ስራ ምን እንዯሚሆን የሚሇይ ይሆናሌ። ምክንያቱም አስተካካይ 

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ እንዳት መሰጠት አሇበት? በሚሇው ሊይ በመምህራንም ሆነ 

በተመራማሪዎች መካከሌ የተሇያየ አመሇካከት መኖሩ ነው። ሇዘህ ሌዩነት መንስኤው 
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አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ትኩረት በይዖት ወይስ በቅርጽ ወይስ ሁሇቱንም 

በማቀናጀት መሆን አሇበት በሚሇው ሊይ የተሇያዩ ማጠቃሇያዎች ስሇሚሰጡ ነው። 

የቋንቋ ማስተማር ሂዯት የተሇያዩ የማስተማሪያ ንዴፇ-ሃሳቦችን አሌፎሌ፡፡ ንዴፇ-ሃሳቦቹም፣ 

በስነ-ዖዳያቸውና በአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጣቸው መንገዴ አንደ ከአንደ 

ይሇያያለ፡፡  

የባህሪያዊያን (Behaviourism) ንዴፇ-ሃሳብ በማስተማር ወቅት ተማሪዎች ሊይ በሚታዩ 

ባህርያት ሊይ ያተኩራሌ። በማዴነቅ ወይም በመቅጣት በሚዯረግ ስነ-ዖዳ ይዯገፊሌ፡፡ 

(Atkins and Hilgard¸ 1983)፡፡ 

የአእምሯውያን (Cognitivism) ንዴፇ-ሃሳብ ዯግሞ በመማር ማስተማሩ ሂዯት የመምህሩ 

እገዙ ሇተማሪዎች ይቀርባሌ፡፡ ትምህርቱን በሂዯት ይሇምደታሌ፡፡ በዘህ ዖዳ የሚሰጠው 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ቀጥተኛ ሲሆን፤ ከባህርያውያን የማስተማር ንዴፇ-ሃሳብ 

ጋር በቀጥተኛነቱ ይመሳሰሊሌ (Newell and Shuell፣ 1986)፡፡ 

የማህበረ ባህሊውያን (Socio-Cultural) ንዴፇ-ሃሳብ የሰውን እሳቤና አቅም እንዳት ሉዲብሩ 

እንዯሚችለ ያሳያሌ። (Vygotsky፣ 1978) በመምህራንና በተማሪዎች መካከሌ የሚዯረገው 

ውይይት ሇዘህ ንዴፇ-ሃሳብ ወሳኝ ምዔራፌ ነው፡፡ መምህራን ሲወያዩ ተማሪዎች ወዯ ቀጣዩ 

ግባቸው እዴገት እንዱቀጥለ ይዯግፊሌ፡፡ ይህም የሚያመሇክተው አስተካካይ የጽሐፌ 

ምጋቤ ምሊሽ ሂዯት በተወሰነ ዯረጃ የሚጀምረው ከታች በተማሪዎች አማካይነት ነው፡፡ 

ተማሪዎች ውጤቱን ባገኙበት በሚቀጥሇው ዯረጃ (የቀጣይ እዴገት ሌማት) ሇማምራት 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ይሰጣሌ፡፡ ከሊይ እንዯ ተጠቀሱት የማስተማሪያ ዖዳዎች 

ቀጥተኛ አይዯሇም፡፡ 

ከአእምሯዊ ባሻገር /ሌዔሇ-አእምሯዊያን (Meta-cognitivism) ንዴፇ-ሃሳብ ተማሪዎች 

ሇመማር መማር እንዲሇባቸው አጽንዕት ይሰጣሌ (Brown 1987፤ Graner 1987)፡፡ 

የተማሪዎች ቅሌጥፌና ሂዯቱ ከመጀመሪያ ጀምሮ በተማሪው ፅሐፊዊ ስራ ሊይ አስተካካይ 

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መሰጠት ሲጀምርና አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሹ በሂዯት ወዯ 

ላሊ ዯረጃ ይቀጥሊሌ፡፡ ይህ ሂዯት ቀጣይነት ያሇው ሲሆን፤አንዴ ር ተማሪዎችን ወዯ ላሊ 

ጅማሬ ይወስዲሌ፡፡ በዘህ የትምህርት ንዴፇ-ሃሳብ" የመማር አተገባበሩ ሂዯታዊ ሲሆን፣ 

የስነ-ባህሪና ስነ-እውቀት ዯግሞ ቀጥተኛ" ይሆናሌ፡፡ 
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የማህበራዊ ግንባታ (Social-Constructivisim) ንዴፇ-ሃሳብ እንዯሚያመሇክተው ከሆነ 

ተማሪዎች በትምህርቱ መማር ማስተማር ሂዯት ውስጥ ንቁ ተሳትፍ ያዯርጋለ፡፡ ማሇትም 

በሚቀርብሊቸው ይዖት መሰረት ተፇሊጊውን እውቀት ይገነባለ፡፡ የቀዯመ እውቀታቸው 

ሇዲራዊ ትምህርታቸው እንዯመነሻነት ያገሇግሊሌ፡፡ ታዱያ በዘህ የማስተማር ንዴፇ-ሃሳብ 

ተማሪዎች በጥንዴ ወይም በቡዴን በመሆን ሇሚቀርቡሊቸው ይዖቶች ሇሚሰሩ ስህተቶች 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ እርስ በርስ እንዱሁም ከመምህሩ ጋር በመሆን 

ይሇዋወጣለ፡፡ ይህ አሰራርም ከመጀመሪያዎቹ ንዴፇ-ሀሳቦች ጋር የተሇየ ነው (Jonassen፣ 

1991፤ Paris and Byren¸1989)፡፡ እነዘህ የቋንቋ ተማሪዎች ሀሳባቸውን በጽሐፌ ወክሇው 

በሚጽፈበት ወቅት የተሇያዩ ስህተቶች ሲፇጽሙ ይስተዋሊለ፡፡ እነዘህ ስህተቶች በመማር 

ማስተማር ሂዯት ውስጥ ሉቀነሱና ሉቀረፈ የሚችለ ተግባሮች ናቸው፡፡ ስህተቱ ሉቀነስም 

ሆነ ሉቀረፌ የሚችሇው በተማሪዎች ጽሐፌ ሊይ መምህራን ትኩረት ሰጥተው ተገቢውን 

የጽሐፌ እርማት ሲሰጡ ነው፡፡  

አስተካካይ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች የፇጸሟቸውን ሰዋስዋዊ ስህተቶች በመጠቆምና 

ስህተቶችን አስተካክል ቀጥተኛ ምሊሽ በመስጠት የሚተገበር ነው (Anglo &Cross 1993):: 

ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጥበት መንገዴም በመተካት፣ በመሰረዛ ወይም በማጥፊት፣ 

ቅዯም ተከተሌን በማስተካከሌ እና በመጨመር እንዯሆነ (zamel (1985) ይገሌፃለ፡፡  

በአጠቃሊይ የማስተካካያ ምጋቤ ምሊሽን ሇመስጠት የሚከተለትን መንገድች መከተሌ 

እንዯሚያስፇሌግ Lindemann (1995) ያሳስባለ ፡፡  

 በዒረፌተ ነገር ዉስጥ የገቡ የተሳሳቱ ቃሊትና ሃረጋት፣ አያያዦችና ስርዒተ ነጥቦች 

ወዖተ በተስማሚና በተገቢ ቃሌ፣ ሃረግና ስርዒተ ነጥብ በመተካት ማስተካከሌ፣  

 በዒረፌተ ነገር ዉስጥ የገቡ ቃሊት፣ ሃረጋት፣ አያያዦችና ስርዒተ ነጥቦች አስፇሊጊ 

ከሆኑ በማስመር ወይም በማክበብ በመጠቀም ማጥፊት፣  

 በጽሁፌ ዉስጥ የቃሊት ወይም የዒረፌተ ነገር ቅዯም ተከተሊዊ አሰዲዯር ከተፊሇሰ 

ዴጋሚ በመጻፌ ካሌሆነም ምሌክትን በመጠቀም ማስተካከሌ፣  

 በጽሁፌ ዉስጥ የጎዯሇ ቃሌ፣ ሃረግ እንዱሁም አያያየዦችና የጎዯለ ስርዒተ ነጥቦች 

ካለ በመጨመር ማስተካከሌ ናቸዉ፡፡  

 በአጠቃሊይ አስተካካይ ምጋቤ ምሊሽ በቋንቋ ቅርፅ ሊይ የሚያተኩር ሲሆን፣ አመቻች 

ምጋቤ ምሊሽ ዯግሞ በቋንቋ ይዖት ሊይ ስሇሚያተኩር ሁሇቱ የምጋቤ ምሊሽ 
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አይነቶች በጥምርት ቢሰጡ በተማሪዎች የመፃፌ ችልታ ሊይ አዎንታዊ ሇውጥ 

ማምጣት እንዯሚቻሌ Moxleye (1989) ይገሌጻለ፡፡  

ይሁን እንጂ በኢትዮጵያ የመጻፌ ትምህርት አሰጣጥ አውዴ ውስጥ የተማሪዎችን ዴርሰት 

የመጻፌ ችልታ ሇማሻሻሌ የትኛው የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዖዳ የተሻሇ ነው? ተማሪዎች 

ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዖዳዎቹ ያሊቸውን  አትኩሮት አዎንታዊ ነው ወይስ አለታዊ? 

የሚሇትን ጉዲዮች በተመሇከተ ሰፉ ጥናት አሌተሰራበትም፡፡ ስሇሆነም ይህንን ጉዲይ 

መፇተሽ አስፇሉጊ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

ማረው (1998) እንዯገሇጹት፣ የመጻፌ ክሂሌ በባህርይው ክሂሇ ብ ነው። የሃሳብ 

አዯረጃጀት፣ የአንቀጽ አመሰራረት፣ የአረፌተ ነገር አወቃቀር፣ የቃሊት አመራረጥና 

አጠቃቀም ሇመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ከሚያስፇሌጉ ክሂልች መካከሌ በቀዲሚነት 

ይጠቀሳለ። ክሂለ እየጻፈ መማርንም ይጠይቃሌ። በመሆኑም ተማሪዎቹ በቀጥታ ወዯ 

መጻፌ ስራ ከመግባታቸው በፉት በሂዯቱ ሊይ ብ መስራት ይጠበቅባቸዋሌ። ከዘህም 

አንፃር ይህ ጥናት በአስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ሚና ሊይ ያተኩራሌ፡፡ 

ከዘህም አንፃር የዘህ ጥናት ዋና ትኩረትም በወራቤ አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጀ ትምህርት ቤት 

የሚገኙ የ10ኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽሁፌ ክሂሌን ሲያስተምሩ ብልም 

የጽሁፌ መሌመጃ ሇተማሪዎች በሚያጽፎቸዉ ወቅት፣ ከዘያም ተማሪዎች በሚጽፎቸዉ 

ጽሁፌ ውስጥ ሇሚፇጽሟቸዉ ስህተቶች የአስተካካይ ፅሁፊዊ  ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጣቸው 

ምን እንዯሚመስሌ መመርመር ነው፡፡ በጥናቱ አስተካካይ የፅሁፌ ምጋቤ ምሊሽ የመፃፌ 

ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና ምንዴ ነው? የሚሇውን መሠረታዊ ጥያቄና 

ችግሮችን  በመዲሰስ ወዯ መፌትሄ ሇመዴረስ ይሞክራሌ፡፡ 

1.2. የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ የቀረበው ጽሐፌ ጥሩ የመግባባት ብቃት እንዱኖረው፣ 

የሃሳብ ፌሰቱ በጥሩ ሁኔታ እንዱዯራጅ፣ የሰዋስው ቅንብሩ እንዱስተካከሌ፣ የሆሄያት 

አጣጣሌና ስርዒተ ነጥቦች በተገቢ ቦታቸው እንዱሰፌሩ ሇማስቻሌ ትሌቅ ዔገዙ አዴርጓሌ፡፡ 

ስሇሆነም አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ በተከታታይና መርሁን በጠበቀ ሁኔታ 

ሇመስጠት ያስችሊሌ፡፡ በተጨማሪም የተማሪዎች የጽሕፇት ዯረጃ የተሻሇ እንዱሆን 

ስሇተፇሇገ አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ በአግባቡ መሰጠት አሇበት፡፡ ከዘህም አንፃር፡

- አጥኚው ይህን ጥናት እንዴያጠና ካነሳሱት ምክንያቶች ውስጥ፡- 
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 በስራ ሌምደ ካጋጠሙት በርካታ ዴርሰት የመፃፌ እክሌ ያሇባቸው ተማሪዎች 

በመኖራቸው ነው፡፡ ይኸውም ተማሪዎች ባንዴ አንቀጽ ዯብዲቤ፣ ሪፖርት፣ ዴርሰት፣ 

መሌመጃዎችና የመሳሰለትን አሳጥሮ እንዱጽፈ በሚጠየቁበት ጊዚ የሚጽፈት ጽሁፌ 

መሰረታዊ የሀሳብ ተያያዥነት ጉዴሇት፣ የቃሊት ግዴፇት፣ የሰዋስው ስህተት፣ 

የመዯበኛ ቋንቋ፣ የስርዒተ ነጥቦችን በተገቢው ቦታ ያሇመጠቀምና የመሳሰለት 

ስህተቶችን እንዲይፇፅሙና እንዱቀረፈ የመምህራን አስተካካይ የጽሁፊዊ ምጋቤ 

ምሊሽ መኖሩ ብልም የአተገባበሩ ሁኔታ ተገቢ መሆን ሇተማሪዎች የጽሁፌ ክሂሌ 

መዲበር አስተዋፆ ያሇዉ መሆኑን አጥኚው በመገንዖብ ይህን ጥናት ሇማጥናት 

ተነሳስቷሌ፡፡ 

የአስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አሇመኖር ብልም የአተገባበሩ ሁኔታ ተገቢ 

አሇመሆኑ ክሂለን ሊሇመጎሌበት መነሻ ሉሆን እንዯሚችሌ ይገምታሌ፡፡ከዘህም 

አንፃር የዘህ ጥናት ዋና ትኩረት በስሌጤ ዜን ወራቤ ከተማ አስተዲዯር በወራቤ 

አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የሚገኝ የአማርኛ ቋንቋ መምህር የመጻፌ 

ክሂሌን ሲያስተምር ብልም የጽሐፌ መሌመጃ ሇተማሪዎች በሚያጽፎቸው ወቅት፣ 

ከዘያም ተማሪዎች በሚጽፎቸው ጽሐፍች አስተካካይ የጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ያሇውን ሚና መመርመር ነው። 

ከዘህ በመነሳት ይህ ጥናት የሚከተለትን መሰረታዊ ጥያቄዎችን ይመሌሳሌ፤ 

1. አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና 

ምንዴን ነው? 

2. ተማሪዎች ስሇ አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ የሚኖራቸው ተነሳሽነት ምን 

ይመስሊሌ?  

1.3. የጥናቱ መሊምቶች 

ጥናቱ የሚከተለት አማራጭ መሊምቶች እና አሌቦ መሊምቶችን አስቀምጧሌ፡፡ 

 አማራጭ መሊምት ( H 1 ) 

 ተማሪዎቹ ከትምህርቱ በኋሊ በሙከራ ቡዴን እና በቁጥጥር ቡዴኑ መካካሌ ጉሌህ 

የሆነ የይዖት፣ የሀሳብ አዯረጃጀት፣ የቃሊት፣ የቋንቋ፣ የስርዒተ ነጥብ አጠቃቀምና 

አፃፃፌ ሌዩነት ይኖራሌ፡፡ 
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 አሌቦ መሊምት ( H 0 ) 

 ተማሪዎቹ ከትምህርቱ በኋሊ በሙከራ ቡዴን እና በቁጥጥር ቡዴኑ መካካሌ ጉሌህ 

የሆነ የይዖት፣ የሀሳብ አዯረጃጀት፣ የቃሊት፣ የቋንቋ፣ የስርዒተ ነጥብ አጠቃቀምና 

አፃፃፌ ሌዩነት አይኖርም፡፡  

1.4. የጥናቱ ዒሊማ 

የዘህ ጥናት ዋና ዒሊማ "አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመፃፌ ክሂሌን በማጎሌበት 

ረገዴ ያሇውን ሚና መመርመር" ነው። ይህ አጠቃሊይ ዒሊማ ሲሆን፣ በውስጡም 

የሚከተለት ዛርዛር አሊማዎች አለት፤ 

1. አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመፃፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ያሇው 

ሚና ምን እንዯሆነ መፇተሸ፡፡ 

2. የመምህራን አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ በተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፌ ችልታ ሊይ የሚፇጥረው ተፅዔኖ መሇየት፡፡   

1.5. የጥናቱ ጠቀሜታ 

ይህ ጥናት ቀጥል ያለትን ጠቀሜታዎች ከማስገኘት አንጻር አስፇሊጊነቱ የጎሊ ሉሆን 

እንዯሚችሌ ይታሰባሌ፡፡ 

 ቋንቋ ሇሚያስተምሩ መምህራን በተማሪዎቻቸው ሉፇፀሙ የሚችለትን ስህተቶች 

አስቀዴመው እንዱውቁ ወይም እንዱገምቱ ይረዲቸዋሌ፡፡ 

 ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራን መፃፌን በመማር ማስተማር ሂዯት ወቅት የቅርፅ 

ወይም የይዖት ተኮር አስተካካይ የፅሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት 

የመፃፌ ችልታ ሇማሻሻሌ ስሇሚኖረው አስተዋፅዕ ግንዙቤ ሉያስጨብጥ ይችሊሌ፡ 

 መምህራን አስተካካይ የፅሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመስጠት ሚና ተጠቅመው ቋንቋን  

ሲያስተምሩ ትምህርቱን እንዳት ማቅረብ እንዲሇባቸው ጥቆማ እንዯሚሰጥ 

ይገመታሌ፡፡ 

 በአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ አማካኝነት የመጻፌ ክሂሌን ሇማስተማር 

ሉዯረግ የሚገባው ትኩረት ተጠናክሮ እንዱቀጥሌ ያስችሊሌ፡፡  
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 1.6. የጥናቱ ወሰን 

ይህ ጥናት በዋነኝነት ተተኳሪ አዴርጎ የተነሳው በስሌጤ ዜን ወራቤ ከተማ አስተዲዯር 

በወራቤ አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጀ ትምህርት ቤት በ2013 ዒ.ም ተመዛግበው በመማር ሊይ 

በሚገኙ የ ‛10ኛ“ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ነው፡፡ ጥናቱ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

የመጻፌ ክሂሌን ከማጎሌበት አንጻር ያሇውን ሚና በመፇተሽ ሊይ የተወሰነ ነው። ስሇሆነም 

አጥኚው አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ያሇውን ሚና ሇመፇተሽ የጥናቱ አቅጣጫ 

በቀጥተኛና በኢ-ቀጥተኛ አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሊይ ብቻ እንዱሆን ወስኗሌ። 

በክፌሌ ውስጥ የሚኖረው ክንውን በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ መምህሩ ቀጥተኛና ኢ-ቀጥተኛ 

የሆኑ ምጋቤ ምሊሾችን የሚሰጡ ከሆነ ከምጋቤ ምሊሾቹ ጋር የተያያዖ ትምህርት ሰጥቷሌ። 

በመሆኑም መምህሩ በአጥኚው አማካይነት ማብራሪያ እንዴያገኝ ተዯርጓሌ። ጥናቱ 

ከምጋቤ ምሊሽ መስጫ አይነቶች አስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽን እንጂ ቃሊዊ ምጋቤ 

ምሊሽን አሌፇተሸም፡፡ እንዱሁም ከምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድችም የግሌና የብጤ 

ምጋቤ ምሊሽን አሊካተተም፡፡ ስሇዘህ ጥናቱ በመምህር በሚሰጥ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ሊይ 

ብቻ ትኩረት አዴርጓሌ፡፡ ከዘህ ባሇፇ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዖዳዎቹ ከመጻፌ ክሂሌ 

ውጪ በላልች የቋንቋ ክሂልች (በማዲመጥ፣ በማንባብና በንግግር) ሊይ የሚያሳዴሩትን 

ተጽዔኖ አይፇትሽም፡፡ ተማሪዎችም በተመረጠው መምህር አማካይነት ስሇ ምጋቤ ምሊሾቹ 

ዒይነት ትምህርት እንዱያገኙ ተዯርጓሌ። ከዘህ ባሻገር የጥናቱ ትኩረት በቀጥተኛና በኢ-

ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ሊይ ብቻ ስሇሆነ ላልችን የአስተካካይ ጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ዒይነቶችን በንጽጽር አሌተመሇከተም። 

1.7 የቁሌፌ ጽንሰ ሃሳቦች አጠቃቀም ተግባራዊ ብያኔ 

 አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ (Corrective written feedback)፣ የተማሪውን 

ጽሐፌ አስመሌክቶ መምህሩ በግሌጽ የሚያስተሊሌፇው፣ ባሇመስማማት /ባሇመቀበሌ 

የሚያመሇክተው ወይም እንዱያሻሽሌ የሚጠይቀው ማንኛውም አይነት የጽሐፌ 

ምጋቤ ምሊሽ ወይም እርማት ነው:: በዘህ ጥናት ውስጥ ቃለ የሚያገሇግሇው 

መምህራን ሇተማሪዎች በመጻፌ ትምህርት ወቅት ሇሚፇጽሙት ስህተት ቀጥተኛና 

ኢ-ቀጥተኛ መንገዴ እርማት ሇመስጠት ተችሎሌ፡፡ 

 ቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መምህራን ተማሪዎች በጻፈት ጽሐፌ 

ውስጥ ሇተከሰቱ ስህተቶች እርማት ያዯርጉ ዖንዴ በጽሁፊቸው ሊይ ትክክሇኛውን 
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ቅርጽ /አወቃቀር በመጻፌ እርማት የሚሰጡበት ምጋቤ ምሊሽ ሲሆን፣ ቀጥተኛ 

የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስላት በተማሪው ዴርሰት ውስጥ ያለትን ስህተቶች 

መጠቆም ብቻ ሳይሆን ማረምም ተችሎሌ፡፡  

 ኢ-ቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መምህራን ትክክሇኛውን ቅርጽ 

/አወቃቀር/ ሳያካትት ስህተቱን በመጥቀስ ወይም በማክበብ /በማስመር/ የተጻፇበትን 

ቦታ ሲጠቅስ፣ ከጽሐፈ በቀኝ ወይም በግራ ጎን በጥያቄው ዲር ሊይ /ህዲግ/ የ‛x“ 

ምሌክት ሲያስቀምጥ ኢ-ቀጥተኛ አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሰጥቶበታሌ።  

በኢ-ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ጊዚ የመምህሩ ሚና የአራሚነት ሳይሆን 

የአጋዥነት ነው፡፡ ይህ አስተካካይ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገዴ /ዖዳ ተማሪዎች 

የሰሯቸውን ስህተቶች ራሳቸው ፇሌገው እንዱያገኙት እዴሌ ይሰጣሌ፡፡ 
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ምዔራፌ ሁሇት 

ክሇሳ ዴርሳናት 

2.1. ንዴፇ ሀሳባዊ ቅኝቶች 

2.1.1 የአስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ንዴፇ ሃሳባዊ መሰረት 

በጽሐፌ ውስጥ ከሚገኙትና ቀዲሚ ከሆኑት የአስተካካይ ምጋቤ ምሊሽ ምንነት ውስጥ 

አንደ በChaudron (1977) የተሰጠው ሀሳብ ነው። በዘህ ስራ ውስጥ ጸሃፉው የስህተት 

ትንታኔና የማስተካከያ አሰጣጥ መስተጋብር ሞዳሌ አበጅተዋሌ። Chaudron(1977) 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽን እንዯተገነዖቡት ‘የተማሪውን ጽሐፌ አስመሌክቶ 

መምህሩ በግሌጽ የሚያስተሊሌፇው፣ ባሇመስማማት ወይም ባሇመቀበሌ የሚያመሇክተው፣ 

ወይም ተማሪው እንዱያሻሽሌ የሚጠይቀው ማንኛውም አይነት ምሊሽ ነው’። ከዘህ አንጻር 

አስተካካይ ምጋቤ ምሊሽ ግቡ ትክክሇኛነት ነው።  

Lightbown and Spada (2006) እንዯገሇጹት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪው 

ቋንቋ አጠቃቀም የሰዋስው ግዴፇት ወይም ስህተት የያዖ መሆኑን ወይም በተግባቦት ሂዯት 

እንዲሌተሳካሇት /ውዴቀት/ እንዲጋጠመው አመሊካች የሆኑ የመምህሩ ግብአቶች በማሇት 

ገሌጸውታሌ። ከዘህ ማየት እንዯሚቻሇው የአስትካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሹ አመንጪ 

ተግባቦት በማዴረግ ሙከራ ከተማሪው አኳያ አሇመሳካት ወይም ውዴቀት እንዲሇማሳየት 

ነው። Sheen (2011) እንዯተረደት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ትክክሌ ካሌሆነ 

ማሇትም ሰዋስዋዊ ያሌሆነ ከሆነ ከተማሪ መሌስ የሚመነጭ የምጋቤ ምሊሽ ነው። Sheen 

(2011) አሰተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽን ሲገሌጹት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

እንዯጃንጥሊ ስያሜ በመስጠት ስህተት ማረሚያ፣ ግዴፇትን ማስወገጃ እና አፌራሽ ምጋቤ 

ምሊሽ የሚለትን ጽንስ ሃሳቦች እንዯሚሸፌን ገሌጿሌ። ስሇሆነም አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ 

ምሊሽ የምጋቤ ምሊሽ አይነት ሆኖ ሇተማሪዎች ያለት ወይም የጻፈት የሆነ ነገር ከስነ-ቋንቋ 

አንጻር ትክክሌ አሇመሆኑን መረጃ የሚያቀርብ ምጋቤ ምሊሽ ነው።  

የአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ትርጉም እንዯአስገራሚ ክፌሌ ሁኖ የተካተተው 

የጽሐፌ ግንኙነት ምጋቤ ምሊሽን ማዴረሻ ተዯርጎ አብሮ መቅረቡም ነው (Sheen፣ 2011)  
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Willams (2003) ሲያብራሩ የመጻፌ ትምህርት ተዯጋጋሚና ቀጣይነት ያሇው ሌምምዴ 

የሚጠይቅ፣  በርካታ ሂዯቶችና ዯረጃዎች ያለት፣ በጣም ከባዴ ሲሆን፣ በሌምምዴ ወቅት 

የሚታዩ የተሇያዩ ስህተቶች ተከታታይ የሆነ የምጋቤ ምሊሽን የሚፇሌግ ነው። በላሊ በኩሌ 

የተማሪውን የስራ ውጤት በጎ ገጽታ ማሳያ /መጥቀሻ/ ሆኖ ሉያገሇግሌ እንዯሚችሌ ምጋቤ 

ምሊሽን ሇተማሪው አንዴ የተሰጠ ሂዯትን በተመሇከተ የስኬት /የውዴቀት መረጃ ማቅረቢያ 

መንገዴ ወይም ዖዳ አዴርጎ በመውሰዴ (Leeman፣ 2007) ገሌጿሌ። በዘህ አባባሌ ምጋቤ 

ምሊሽ ጥሩ አፇጻጸሙን በማጉሊትና ተማሪውን በማሞገስ የተማሪውን ተነሳሽነት በማጎሌበት 

በኩሌ እንዯገንቢ በመሆን (Nunan፣ 1991) ወይም እንዯአፌራሽ ሆኖ የሁሇተኛ ቋንቋ /L2) 

ሇመዲ መከራከሪያ (Garcia Mayo & Alcon፣ 2013) ሉያገሇግሌ ይችሊሌ። 

የአስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ብያኔዎችን ካሌን ወይም ከሰጠን በኋሊ አሁን ጥናቱ 

ስሇተነሳበትና አይነተኛ የምጋቤ ምሊሽ አይነት ስሇሆነው ማሇትም አስተካካይ የጽሐፌ 

ምጋቤ ምሊሽ የመማር ንዴፇ-ሃሳብ እንመሇሳሇን። 

2.1.2 አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመማር ንዴፇ-ሃሳብ 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ በጥቅለ ቋንቋውን በንግግር ስናጠናው ካሇው ሁኔታ ጋር 

ይያያዙሌ። ይህ መያያዛ ትኩረት በቅርጽ ሊይ በሚሇው ስያሜ ሊይ ይመሰረታሌ (Long፣ 

1991)። ይህም የተማሪዎቹን ትኩረት በተግባቦት ሂዯት ወዯ ስነ-ቋንቋ ገጽታ የመመሇሻ 

መንገዴ ነው። አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ በጽሐፌ ውስጥ ሉሰጥ ይችሊሌ። 

መምህራን የጽሐፌ አሳይመንቶችን ሲያርሙ ብ ጊዚያቸውን ሇተማሪዎቹ የጽሐፌ 

ስራቸውን በተመሇከተ ምጋቤ  ምሊሽ በመስጠት ያሳሌፊለ። ከባሇፇው በመነሳት ማንም 

ሰው የምጋቤ ምሊሽን በማስፊፊት የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሹን በጽሐፌ በሚካሄዴ ተግባቦት 

ውስጥ የተማሪውን ሰዋስዋዊ አጠቃቀም ተገቢነትን ሇማሻሻሌ ከመምህሩ በኩሌ እንዯሚሰጥ 

ምጋቤ  ምሊሽ አዴርጎ መረዲት ይችሊሌ። በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ (SLA) አተያይ 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ሙለ ሇሙለ የቃሊት ሰዋሰዋዊ ሲሆን፣ ይህም ትኩረቱን 

ይዖትንና የአዖገጃጀቱ ገጽታዎች ሊይ ካዯረገው የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የተሇያዩ የጽሐፌ 

አስተካካይ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድች ይገሇጻለ። 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መምህራን የሚያስተምሩትን የትምህርት ይዖት 

ተማሪዎች ምን ያህሌ እንዯተረደት እንዱሁም ይዖውት የተነሱት አሊማና ግብ ምን ያህሌ 
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እንዯተሳካሊቸው ሇመገምገም ያስችሊቸው ዖንዴ የሚጠቀሙበት መሳሪያቸው ነው፡፡ ከዘህም 

አንጻር ምጋቤ ምሊሽ ሇመምህር ትሌቅ ፊይዲ እንዲሇውና የተማሪዎች ጽሐፌ ስህተቶችን 

በግሌጽ ሇማሳየት ማስቻለ ሇመምህሩ ትሌቅ እገዙ እንዯሚፇጥርሇት Lee (1997)፣ Leki 

(1990) እና Kroll (1990) ገሌጸዋሌ፡፡ ነገር ግን የጽሕፇት ትምህርት ዒሊማውን ግብ 

ይመታ ዖንዴ መምህራን ሉያተኩሩባቸው የሚገቡ መሰረታዊ ነጥቦች እንዲለ Kroll (1990) 

እንዯሚከተሇው ይዖረዛራለ፡፡  

 ተማሪዎች እንዱጽፈ የተፇሇገበትን ዒሊማ መሇየት፣ 

 ተማሪዎች የሚገኙበትን የጽሕፇት ሌምምዴ ዯረጃ መሇየት፣ 

 ተማሪዎች የጻፎቸውን ጽሐፍች ሇማረም የምንጠቀምባቸውን መስፇርቶች በግሌጽ 

ማዖጋጀት፣ 

 አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ በማን እንዯሚከናወን መሇየት፣  

በአጠቃሊይ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ጽሐፌ ሊይ የሚታዩ ስህተቶችን 

ሇይቶ ሇማመሌከት፣ ማስተካከያ ሇመስጠት፣ የተማሪውን ጠንካራና ዯካማ ጎን ሇይቶ 

ሇማመሌከት ይረዲሌ፡፡ 

በአጠቃሇይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ በማስተማሪያ ዖዳነቱ ማገሌገለ፣ ሇተማሪም ሆነ 

ሇመምህሩ የሚሰጠው ጠቀሜታ ከፌተኛ ነው፡፡ ይኸውም በማስተማሪያ ዖዳነቱ 

እንዯግብዒት ማገሌገለ፣ ሇተማሪው የስራውን ውጤት የሚመዖንበት፣ መምህራን ያሇሙት 

ዒሊማ ምን ያህሌ ግብ እንዯመታሊቸው መረጃ ከመስጠት አንጻር ፊይዲው የጎሊ ነው፡፡ 

ይኸውም ምጋቤ ምሊሹ ጠቀሜታ የሚኖረው ትክክሇኛና ሚዙናዊ ሲሆን፣ በጽሐፈ ሊይ 

እንዯሚታየው የችግር አይነት መጠንና መንስኤ ታሳቢ በሆነ መሌኩ ሲሰጥ ነው Cruick 

Shank (1990)፡፡ አክሇውም የተማሪዎችን የእውቀትም ሆነ የክሂልት ዯረጃ ያማከሇ መሆን  

እንዲሇበትም ያሳስባለ፡፡ 

2.1. 3 የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ መንገድች 

ቀዯም ብሇው በተነሱት ሀሳቦች አማካኝነት የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሽ ያለ ቢሆንም፤ እነዘህ 

የምጋቤ ምሊሽ ዒይነቶች እንዳት ባሇ መንገዴ ነው የሚቀርቡት? የሚሇው ጥያቄ 

በቀዲሚነት መመሇስ ይኖርበታሌ፡፡ አንዲንዴ ምሁራን ምጋቤ ምሊሽ የሚቀርብበትን 

መንገዴ የምጋቤ ምሊሽ ዒይነቶች በሚሌ ንዐስ ክፌሌ ውስጥ መዴቧቸው ይታያለ፡፡ 
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ሇምሳላ፣ Arnedes (1997)፣ ምጋቤ ምሊሽን ጽሐፊዊ፣ ቃሊዊና የቪዱዮ (ቴፕ) በማሇት 

በአይነት ከፌሇዋቸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ Kroll (1990) ዯግሞ በመምህራን የሚሰጥ ምጋቤ 

ምሊሽ በቃሌ የሚከወን (Orall Feedback) እና በጽሐፌ የሚከናወን (Written Feedback) 

በማሇት በሁሇት ይከፌሎቸዋሌ፡፡ የዘህ ጥናታዊ ጽሐፌ ትኩረት በጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

ሊይ መሆኑን መገንዖብ ያሻሌ፡፡  

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድችን ተግባራዊ ካዯረጉ የመጀመሪያ ጥናቶች መካከሌ 

Laland (1982) ተማሪዎች ከቀጥተኛ ይሌቅ ኢ-ቀጥተኛ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የበሇጠ 

ተጠቃሚ እንዯሆኑ መገንዖብ ችሇዋሌ፤ ይሁን እንጂ Robb, Ross እና Shorteed (1986) 

የቀጥተኛና የኢ-ቀጥተኛ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድችን አነጻጽረዋሌ። 

አጥኚዎቹ ዖጠኝ ወራት በፇጀ የተማሪዎች ትክክሇኝነት ሊይ እዘህ ግባ የሚባሌ ሌዩነት 

አሊገኙም። ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ግሌጽነትን ከተማሪዎች የጽሐፌ ንዴፌ ሊይ 

በመሰብሰብ Ferris እና Roberts (2001) የ72 ተሳታፉ ተማሪዎችን ግሇ አርታዑነት 

ችልታ ሊይ ጥናት አካሂዯዋሌ። ጥናቱ እንዲሳየው ምንም እንኳን በቡዴኖች መካከሌ ትንሽ 

ግሌጽነት ያሇው ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጣቸው በነበሩት መካከሌ እዘህ ግባ የሚባሌ 

ሌዩነት ባይኖርም በአንጻራዊነት ተማሪዎች ትንሽ ግሌጽነት ካሇው የበሇጠ ተጠቃሚ 

ሆነዋሌ። 

2.1.4 አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስሌቶች 

የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስሌቶች በተማሪዎች እንዱዲብር የተፇሇገው ክሂልትና 

እንዱገነዖቡት የተፇሇገው እውቀት ፌሬያማ መሆን አሇመሆን መምህራኑ ሇተማሪዎቻቸው 

ሇማሳወቅ በአገሌግልት ሊይ የሚያውሎቸውን የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌቶችን 

የሚያካትት መሆኑን ፊንታዬ (1988) ገሌጸዋሌ።  መምህራን ተማሪዎቻቸው በክፌሌም ሆነ 

ከክፌሌ ውጭ የቋንቋ ክሂሊቸውን እንዱያዲብሩ የማሇማመደና ሇሌምምደም ተገቢ የሆነ 

ምጋቤ ምሊሽ የመስጠት ሙያዊ ኃሊፉነት አሇባቸው፡፡ ቢሆንም የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

የሚሰጡባቸው ስሌቶች ሉሇያዩ ይችሊለ፡፡ የሌዩነታቸው ዋና መንስዓም መምህራን 

የተማሪውን ችልታ ሇመገመት ያስችሊሌ የሚለትን የምጋቤ ምሊሹ ስሌት በተመቻቸው 

መንገዴ ስሇሚጠቀሙ ወዯ ዴምዲሜ ያዯርሳሌ፡፡ ይህ ሃሳብ መምህራን ይሆናሌ የሚለት 

የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስሌት በተግባር ሊይ ማዋሌ እንዯሚችለ መብት እንዲሊቸውም ያሳያሌ። 

ሆኖም የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስሌት እንዯየምሁራኑ አገሊሇጽና አተያይ ይሇያይ 



13 
 

እንጂ መምህራን የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽን የሚጠቀሙት ዋና አሊማቸው የተማሪዎችን 

የመጻፌ ክሂሌ ሇማዲበር መሆኑን መገንዖብ ያሻሌ፡፡ 

2.1.4.1 ሁለንም ስህተቶች የማረም ስሌት 

ይህ ስሌት ስህተትን ነቅሶ በማውጣት ምሊሽ የሚሰጥበት ሲሆን በመምህሩ ሊይ ከፌተኛ 

የስራ ጫና የሚያሳዴር ነው፡፡ በዘህም ምክንያት ጥንታዊ የአስተራረም ስሌት በመባሌ 

እንዯሚጠራ Laland (1982) ይገሌፃለ፡፡ ነገር ግን እያንዲንደን ስህተት ነቅሶ ስሇሚያወጣ 

የተማሪዎችን የሰዋስው ችልታ ሇማሳዯግ የሚረዲ ስሌት መሆኑን አክሇው ገሌጸዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም ይህ የእርማት ስሌት የተማሪዎች ፅሁፌ ከሰዋስዋዊ ስህተት የፀዲ እንዱሆን 

ስሇሚያዯርግ ሰዋስዋዊ ስርዒቱን የጠበቀ ፅሐፌ እንዱፅፈ ትሌቅ እገዙ ያዯርግሊቸዋሌ፡፡ 

ነገር ግን በፅሐፌ የሚታዩትን ችግሮች /ስህተቶች ሊይ ብቻ ማተኮሩ ሚዙናዊነትና 

ትክክሇኛነት ይጎዴሇዋሌ (Edge 1990)፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች ብ ስህተቶች 

መሰረታቸውን የሚያመሊክት ምጋቤ ምሊሽ ሲያገኙ እንዱሸማቀቁና እንዱያፌሩ 

ያዯርጋቸዋሌ፡፡ በተጨማሪም ጥሩ መፃፌ እንዯማይችለ ስሇሚረደ በመምህሮቻቸው ሊይ 

አለታዊ አመሇካከት እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፤ ሇመፃፌ ያሊቸውን ዛንባላም እንዱቀንስ 

ያዯርጋሌ፡፡  ስሇዘህም ይህ ስሌት የራሱ የሆነ ዴክመት እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ ይህንን ሀሳብ 

Madeson (1983) ከመጠን ያሇፇ እርማት በርካታ ተማሪዎች ከመፃፌ እንዯሚቆጠቡ 

ያዯርጋሌ በማሇት ሲገሌጹ Gipps et al. (2004) ዯግሞ ምጋቤ ምሊሽ ቀስ በቀስ መስጠት 

እንጂ በአንዴ ጊዚ ሇእያንዲንደ ስህተት ምሊሽ መስጠት በተማሪዎችም ሆነ በመምህራን 

ሊይ ጫና በመፌጠር ግራ መጋባትን የሚያስከትሌና ተነሳሽነትን የሚቀንስ መሆኑን 

ገሌፀዋሌ፡፡  

2.1.4.2 ጠቋሚ የአስተራረም ስሌት 

ይህ የአሰተራረም ስሌት ሇእያንዲንደ ስህተት ወካይ የሆኑ ምሌክቶችን (symbol) 

በመጠቀም የሚተገበር ነው፡፡ ነገር ግን ሇእያንዲንደ ስህተት አንዲንዴ ምሌክት መጠቀሙ 

የትኛው ምሌክት የየትኛውን ስህተት እንዯሚወክሌ ሇተማሪዎች በግሌፅ አሇመታወቅ የራሱ 

የሆነ ዴክመት የሚታይበት ስሌት ነው፡፡ ይኸውም ተማሪዎች በዴርሰታቸው ሊይ 

ስሇሰፇረው የስህተት ምሌክት አይገነዖቡም፡፡ በመሆኑም ምሌክቶችን ተረዴተውና 

ተገንዛበው ፅሐፊቸው በተገቢው መንገዴ አያስተካክለም Byren (1988)፡፡ ስሇሆነም 

መምህራን ምሌክቶችን ሲጠቀሙ ሇተማሪዎቻቸው የትኛው ምሌክት ሇየትኛው ስህተት 
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አገሌግልት ሊይ እንዯሚውለ በቅዴሚያ ግንዙቤ ሉያስጨብጡ መቻሌ እንዲሇባቸው Byren 

(1988)፣ Raimes (1983) ይገሌጻለ::  

ምሌክቶችን በመጠቀም ስህተቶችን ሇማመሌከትና ሇማረም ይቻሌ ዖንዴ ከሚከተለት 

አንደን መምረጥ ጠቋሚ እንዯሆነ Byren (1988) ገሌጸዋሌ፡፡  

 ስህተት የሆነውን አሀዴ በማስመር በፅሁፈ ጠርዛ ሊይ ምሌክቱን ማስቀመጥ፣  

 ስህተት በሆነው አካሌ ሊይ ተጨማሪ ማብራሪያ መስጠት፣  

 በስህተቱ ሊይ ምንም አይነት ጥቆማ ሳያዯርጉ በፅሁፈ ጠርዛ ሊይ ማስቀመጥና 

ስህተቶችን ግን አሇመጠቆም የሚለት ይገኙበታሌ፡፡  

ይህም የሚሆነው ስህተቶችን በማክበብ፣ በማስመር፣ በቀስት በማመሌከት፣ የጥያቄ እና 

የተሇያዩ ምሌክቶችን በመገሌገሌ ተማሪዎች ስህተታቸውን እንዱሇዩ ማዴረግ ይቻሊሌ፡፡ 

በዘህ መንገዴ ምሌክቶችን ተጠቅሞ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት ተማሪዎችም በቀሊለ 

ሇመረዲት አይቸገሩም፤ ሇመምህሩም የስራ ጫና ይቀንስሇታሌ፤ ምጋቤ ምሊሹም ውጤታማ 

ይሆናሌ፡፡  ነገር ግን ይህ ስሌት ሇእያንዲንደ ስህተት የሚወክሌ ምሌክት መኖሩ አዲጋች 

ስሇሆነ፣ ቢኖርም ሇምሌክቶች በሙለ ሇተማሪዎች ግንዙቤ ከማስጨበጥ አንፃር አዲጋች 

ስሇሆነ በመጠኑ ዴክመት የሚታይበት ስሌት ነው፡፡  

2.1.5 የምጋቤ ምሊሽ አይነቶች 

ዋና ዋና የምጋቤ ምሊሽ አይነቶች የተባለት በሚከተሇው መሌክ ቀርበዋሌ፡፡  

2.1.5.1 አመቻች ምጋቤ ምሊሽ (Facilitative Feedback)  

ይህ የምጋቤ ምሊሽ አይነት በተማሪዎች የጽሁፌ ስህተት ሊይ በአብዙኛው በጥያቄና 

በአስተያየት መሌክ የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽ ሲሆን ጥያቄዎቹ በተወሰነ ጉዲይ ሊይ በማተኮር 

ጠቅሇሌ ባሇ ሁኔታ በማቅረብ የሚከናወን እርማት ነው፡፡ ትኩረቱም ከቋንቋው ቅርፅ ይሌቅ 

በቋንቋው ይዖት ሊይ እንዯሆነ Moxeley (1989) ይገሌፃለ፡፡ ሆኖም ይህ ምጋቤ ምሊሽ 

በአብዙኛው በተማሪዎች የፅሁፌ ይዖት ሊይ ብቻ ማተኮሩ የተማሪዎች ፅሁፌ ከሰዋስዋዊ 

ግዴፇት የፀዲ እንዱሆን አያዯርገውም፡፡ ነገር ግን Kroma (1988) በተማሪዎች ፅሁፌ ሊይ 

አስተያየትም ሆነ ጥያቄ ከመቅረቡ በፉት መምህራን በመጀመሪያ የሚከተለትን ሀሳቦች 

ሉመሌሷቸው የሚችለ መሆን አሇባቸው ይሊለ፡፡  

 የትምህርቱ ዒሊማ ምን ሊይ ያተኩራሌ?  

 ተማሪዎች እንዱሇማመደ የተሰጣቸው ፅሁፌ በምን ሊይ ያተኩራሌ?  



15 
 

 ሂዯታዊ አፃፃፌ ከሆነ የተፃፇው ረቂቅ ስንተኛ ነው?  

 ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች በቀሊለ ይረዶቸዋሌ? የሚለት ይገኛለ፡፡  

2.1.5.2 አስተካካይ ምጋቤ ምሊሽ (Corrective Feedback) 

ይህ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች የፇጸሟቸውን ሰዋስዋዊ ስህተቶች በመጠቆምና ስህተቶችን 

አስተካክል ቀጥተኛ ምሊሽ በመስጠት የሚተገበር ነው (Anglo and Cross 1993):: ፅሁፊዊ 

ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጥበት መንገዴም በመተካት፣ በመሰረዛ ወይም በማጥፊት፣ ቅዯም 

ተከተሌን በማስተካከሌ እና በመጨመር እንዯሆነ (zamel (1985) ይገሌፃለ፡፡ በአጠቃሊይ 

የማስተካካያ ምሊሽን ሇመስጠት የሚከተለትን መንገድች መከተሌ እንዯሚያስፇሌግ 

Lindemann (1995) ያሳስባለ፡፡  

 በዒረፌተ ነገር ውስጥ የገቡ የተሳሳቱ ቃሊትና ሃረጋት አያያዦችና ስርዒተ ነጥቦች 

ወዖተ በተስማሚና በተገቢ ቃሌ፣ ሃረግና ስርዒተ ነጥብ በመተካት ማስተካከሌ፣  

 በዒረፌተ ነገር ውስጥ የገቡ ቃሊት፣ ሃረጋት፣ አያያዦችና ስርዒተ ነጥቦች አስፇሊጊ 

ከሆኑ በማስመር ወይም በማክበብ በመጠቀም ማጥፊት፣ 

 በጽሁፌ ውስጥ የቃሊት ወይም የዒረፌተ ነገር ቅዯም ተከተሊዊ አሰዲዯር ከተፊሇሰ 

ዴጋሚ በመጻፌ ካሌሆነም ምሌክትን በመጠቀም ማስተካከሌ፣                                                        

 በጽሁፌ ውስጥ የጎዯሇ ቃሌ፣ ሃረግ እንዱሁም አያያየዦችና የጎዯለ ስርዒተ ነጥቦች 

ካለ በመጨመር ማስተካከሌ ናቸው፡፡  

በአጠቃሊይ አስተካካይ ምጋቤ ምሊሽ በቋንቋ ቅርፅ ሊይ የሚያተኩር ሲሆን፣ አመቻች 

ምጋቤ ምሊሽ ዯግሞ በቋንቋ ይዖት ሊይ ስሇሚያተኩር ሁሇቱ የምጋቤ ምሊሽ አይነቶች 

በጥምረት ቢሰጡ በተማሪዎች የመፃፌ ችልታ ሊይ አዎንታዊ ሇውጥ ማምጣት እንዯሚቻሌ 

Moxleye (1989) ይገሌጻለ፡፡ 

2.1.5.3 ትዔዙዙዊ ምጋቤ ምሊሽ (Directive Feedback) 

ትዔዙዙዊ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች የራሳቸውን ስህተት ራሳቸው እንዱያስተካክለ በትዔዙዛ 

መሌክ መምህሩ ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጥበት ሂዯት ነው፡፡ ይህ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች 

በምን ሊይ ስህተት እንዯሰሩና እርማቱ ምን መሆን እንዲሇበት እንዱገነዖቡ ይረዲቸዋሌ፡፡  

በመሆኑም ተማሪዎች በፅሁፊቸው ሊይ ግሌጽና ቀጥተኛ ምሊሽ የሚሹ በመሆናቸው ብ 

ዴካምን የማይፇሌጉ ስሇሆኑ እና የራሳቸውን እርማት ስሇሚፇሌጉ በእነሱ ዖንዴ ተፇሊጊነት 
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ይኖረዋሌ፡፡ ነገር ግን የሚሰጠው ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን የፅሁፌ ችልታ በተገቢው 

ዯረጃ ያሳዴጋሌ ማሇት አይቻሌም፡፡ በዘህም ምክንያት ይህ የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስሌት 

ብም ተቀባይነትና ተመራጭነት የሚያገኝ አሌሆነም (Moxelye 1989):: 

2.1.5.4 ገምጋሚ ምጋቤ ምሊሽ (Evaluative Feedback) 

ገምጋሚ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች በፅሁፊቸው ሊይ በመምህራን የሚሰጣቸውን ውጤት 

በማየት የጻፈት ጽሁፌ ምን ያህሌ ጥሩ ጽሁፌ እንዯሆነ፣ በቀጣይ ዴርሰታቸው ቀሪውን 

ነጥብ ሇመሙሊት ተነሳሽነት እንዱኖራቸው የሚያዯርግ የምሊሽ አይነት ነው (Anglo and 

Cross 1993፣ Daikers 1989)፡፡ ይኸውም ተማሪዎች ውጤታቸውን በማየትና 

የፅሁፊቸውን ዯረጃ በማጤን በቀጣይ ስራቸው እንዱበረቱና ስህተታቸውን እንዱያስተካክለ 

የሚያስችሌ ምሊሽ ነው፡፡ ነገር ግን ጥሩ ውጤት ያገኙ ተማሪዎች ሇወዯፉት የተሻሇ 

ሇመፃፌ ሉበረታቱና ፌሊጎት ሉያሳዩ ቢችለም በፅሐፊቸው ዛቅተኛ ውጤት ያመጡ 

ተማሪዎች ግን ከመናዯዴ አሌፇው ሇፅህፇት ስራ ቦታ እንዲይሰጡ ያዯርጋቸዋሌ Anglo 

and Cross (1993)፡፡ ስሇዘህ ይህ ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች የፅሁፌ ይዖት ሊይ ብቻ 

በማተኮሩና ዛቅተኛ ውጤት ማግኘት አሇማግኘት ጋር በመያያ የተማሪዎችን የመፃፌ 

ችልታ ሇማዲበር ያሇው አስተዋፅኦ ዛቅተኛ መሆኑን  Britten et al. (1975) ይገሌፃለ፡፡ 

ስሇሆነም ገምጋሚ ምጋቤ ምሊሽ ከምጋቤ ምሊሽ አይነቶች መካከሌ የሚጠቀስ ቢሆንም 

በአማራጭነት ዯረጃ በመጨረሻ ሉወሰዴ የሚገባ እንዯሆነ አክሇው ገሌጸዋሌ፡፡  

2.1.6 ምጋቤ ምሊሽን የሚሰጡ አካሊት 

ከዘህ በፉት በተገሇጸው ሃሳብ መሰረት ምጋቤ ምሊሽ በአብዙኛው በመምህሩና በተማሪው 

መካከሌ የሚዯረግ መስተጋብር ብቻ እንዯሆነ ያሳያሌ፡፡ ከዘህም ሀሳብ በመነሳት ምጋቤ 

ምሊሽ ተማሪው ተሇማማጅ መምህሩ ዯግሞ አስተካካይ ወይም አስተያየት ሰጪ እንዯሆነም 

እንገነዖባሇን፡፡ ነገር ግን በዘህ ክፌሌ እርማት የሚሰጠው አካሌ መምህር ብቻ አሇመሆኑን 

ሇመገንዖብ ሙከራ ይዯረጋሌ፡፡ በመሆኑም በምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ሂዯት ውስጥ ብቸኛው 

አካሌ መምህር ብቻ እንዲሌሆነ ቀጥል በቀረበው ሀሳብ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ምጋቤ ምሊሽ 

ከሚሰጡ አካሊት መካከሌ ተማሪው እንዯአንዴ አካሌ ተጠቃሽ ነው፡፡ ቋንቋን በክፌሌ 

ውስጥ በመማር ሊይ ያለ ተማሪዎች በመምህሩ ሇተጠየቁት ጥያቄዎች እና መሌሶች ተገቢ 

መሆን አሇመሆናቸውን ሇማሳወቅና ሇመጠቆም በቢጤዎቻቸው ሊይ ምጋቤ ምሊሽ ሉሰጡ 

ይችሊለ፡፡ በምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ተግባር ሊይ ተማሪዎች ተሳታፉም እንዱሆኑ የመማር 
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ማስተማር ሙያ ይፇቅዴሊቸዋሌ፡፡ በአጠቃሇይ ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች መካከሌ 

በሚዯረግ ቀጥተኛ መስተጋብር ሉከወን እንዯሚችሌ Harmer (1991) ይገሌፃለ፡፡ ላሊው 

ምጋቤ ምሊሽ ሰጪ ከሚባለት መካከካሌ ሉጠቀስ የሚችሌ የተማሪዎች የቀዯመ የእውቀት 

ዲራ ነው፡፡ ይኸውም ተማሪዎች አዱሱን የትምህርት ይዖት ከመተዋወቃቸው በፉት 

ቀዴመው ባወቋቸውና በተማሯቸው ፅንሰ ሀሳቦች እንዱሁም ግንዙቤዎች አማካኝነት 

በተግባራዊ የመማር ማስተማር ወቅት የአሁነኛው የትምህርት ይዖት ክንውንና መሌመጃ 

ትክክሇኛውን አቅጣጫ ተከትል መሄዴ አሇመሄደን ተማሪው የሚያውቅበት መንገዴ 

እንዲሇ Coll and Lorna (1994) ሰፉ ሀሳብ ሰጥተዋሌ፡፡ በተጨማሪም የጽህፇት ክሂሌን 

በመማር ማስተማር ወቅት ተግባራዊ ሌምምዴ የሚጠይቅ የትምህርት ይዖት ሲሆን 

ተግባራዊ ሌምምደ እንዯአንዴ ምጋቤ ምሊሽ ሰጪ አካሌ ሉሆን የሚችሌበት አጋጣሚ አሇ፡

፡ ይኸውም ተማሪዎች በሂዯት እንዱማሩት በታሰበው ተግባራዊ ስራ (practical work) 

አማካኝነት የተግባሩ ውጤት ትክክሌ መስራት አሇመሰራቱን የሚገነዖቡበት ነው፡፡

በተጨማሪም ተማሪዎች ትክክሌ ስራ ከሰሩ መሌካም ነው፤ ካሌሰሩ ዯግሞ በትግበራው 

አካሄዴ ወቅት የተሳሳቷቸው ነገሮች መኖሩን ተረዴተው እንዯገና ወዯ ተግባሩ መሄዴ 

የሚችለበት ሁኔታ መኖሩን ያሳውቃለ (Rowntre 2000)፡፡ አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ 

ምሊሽ በቢጤ (peer feedback)፣ ራስ በራስ (self feedback) እና በመምህር (teacher 

feedback) አማካኝነት እንዯሚሰጥ keh(1990) ይገሌጻለ፡፡ 

በአጠቃሊይ ሇፅህፇት ክሂሌ መዲበር ይዖትን ወይንም ቅርፅን ብቻ ትኩረት ያዯረገ ምጋቤ 

ምሊሽ በተናጥሌ ከመስጠት ይሌቅ ይዖትንና ቅርፅን ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት 

የተሻሇ ነው (Fathman and Whalley (1990)፣ Grami (2005)::  በተጨማሪም Taylor (1981) 

ይዖትንና ቅርፅን ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት ወሳኝና ተመራጭ እንዯሆነ ተጨማሪ 

ሀሳብ ሰጥተዋሌ፡፡ 

2.1.7 ፅሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጥ ሉተኮርባቸው የሚገቡ ጉዲዮች 

ምጋቤ ምሊሽ ሇመስጠት በመጀመሪያ የምናስተምረውን የቋንቋ ትምህርት በሚገባ 

ሌናውቀው ይገባሌ፡፡ ምክንያቱም የቋንቋ ትምህርት በባህሪው ውስብስብነት ስሊሇው በዘሁ 

ሌክ የሚሰጠው ምጋቤ ምሊሽ ትሌቅ ትኩረት ሉዯረግበት ይገባሌ፡፡ ይህን ሃሳብ Brookhart 

(2008) ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሇመስጠት መጀመሪያ ቋንቋውን በዯንብ ሌናውቀው እና 

ሌንረዲው መቻሌ እንዲሇብን ያሳስባለ፡፡ አክሇውም ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጥበት ዒሊማ ታውቆ 
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ትኩረት ሉሰጠው እንዯሚገባም ይገሌፃለ፡፡ በመሆኑም አንዴ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጥ 

ትኩረት ሉሰጥባቸው የሚገቡ ጉዲዮችን Brookhart (2008) እንዯሚከተሇው አስፌረዋሌ፡፡ 

ሀ. ግሌፅነት፦ የምጋቤ ምሊሽ ግሌፅነት የሚባሇው መምህሩ የሚናገረውም ሆነ የሚፅፇው 

ምጋቤ ምሊሽ ሇእያንዲንደ ተማሪ ግሌፅ በሆነ መንገዴ የቀረበ ሲሆን ነው፡፡ በተጨማሪም 

Raimes (1983) በተማሪዎች ፅሁፌ ሊይ የተሰጠዉ ምጋቤ ምሊሽ የጽሁፌን ጠንካራ እና 

ዯካማ ጎን ተማሪዎች እንዱሇዩት ግሌፅና ሉታይ በሚችሌ መሌኩ መፃፌ እንዲሇበት 

ጠቁመዋሌ፡፡ የግሌፅነት መገሇጫውም በተማሪዎች የዔዴገት ዯረጃ መሰረትነት በመፃፌና 

በመናገር ምጋቤ ምሊሽ መስጠት፣ ተማሪዎች ምጋቤ ምሊሹን መረዲታቸውን መፇተሽ 

ቀሊሌ ቃሊትንና የሰወስው አወቃቀር መጠቀም የሚለት ይገኙበታሌ፡፡ በአንጻሩ ተማሪዎች 

የሚፇሌጉትን ሳይሆን የራስን እውቀት ሇማሳየት ብቻ የሚዯረግ ምጋቤ ምሇሽ ከሆነ፣ 

ተማሪዎች ምጋቤ ምሇሹን እንዯተረደት አዴርጎ ማሰብና መውሰዴ እንዱሁም ከባዴ 

ቃሊትና የተወሳሰቡ ዒረፌተ ነገሮችን መጠቀም ግሌፅነት የጎዯሊቸው ምጋቤ ምሊሾች 

እንዯሆኑ Brookhart (2008) ይጠቁማለ፡፡  

ሇ. ሇዙነት:- አንዴን መሌዔክት ሇማስተሊሇፌም ሆነ በተነገረውና በተፃፇው ጉዲይ ምጋቤ 

ምሊሽ ሇመስጠት ጥራትና ብቃትን የተሊበሰ የቋንቋ አገሊሇፅ መጠቀም የሰሚውንም ሆነ 

የአንባቢውን ትኩረት ሇማሰብ ትሌቅ አስተዋፅኦ አሇው (Brookhart 2008)፡፡ ከዘህ ሃሳብ 

የምንረዲው ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጠው አካሌ ሇዙ ያሇው፣ ስርዒቱን የጠበቀ እና ተማሪዎች 

ከስህተት የፀዲ ስራ እንዱሰሩ የሚያስችሌ መሆን አሇበት፡፡ ካሌሆነ ግን ተማሪዎች 

ሇትምህርቱም ሆነ ሇሚሰጣቸው ምጋቤ ምሊሽ አዎንታዊ አመሇካከት ይኖራቸዋሌ ተብል 

ይገመታሌ፡፡ ተማሪዎች ንቁና ተሳታፉ እንዱሆኑ የመማር ሂዯቱን በአመቺ መንገዴ 

እንዱተገብሩ ሇማዴረግ ሇዙነት የተሊበሰ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት ያስፇሌጋሌ፡፡ ሇዙ ያሇው 

ምጋቤ ምሊሽ መስጠት በትምህርቱ ሊይ አዎንታዊ ፊይዲው የጎሊ ነው፡፡   

 

  2.1.8. የአስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ የትኩረት አቅጣጫ  

የአስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ መሰረታዊ ጥያቄ ትኩረቱ ምን ሊይ ይሁን? የሚሇው 

ነው፡፡ ይህንንም ጥያቄ በተመሇከተ በቋንቋ ምሁራን፣ በመምህራንና በተማሪዎች ዖንዴ 

ተመሳሳይ የሆነ ሀሳብ የሊቸውም፡፡ ብዎቹ የቋንቋ መምህራን በተማሪዎች የፅህፇት ስራ 

ሌምምዴ የሚሰጧቸው ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሾች አንዴና ወጥ የሆነ መመዖኛ ምጋቤ ምሊሽ 

የሊቸውም፡፡ በተጨማሪም Zamel /1985/ ምሁራን በምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ወቅት 
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ትኩረታቸው ተመሳሳይ ወይም ወጥ የሆነ አሰራር እንዯላሊቸው ይገሌፃለ፡፡ የአስተካካይ 

ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ትኩረትን አስመሌክቶ የተፇጠረው ሌዩነት ምጋቤ ምሊሹ 

በዋናነት በቅርጽ፤ ማሇትም በሰዋስው፣ በስርዒተ ነጥብ፣ በሆሄያት፣ በቃሊት፣በአንቀጽ ቅርጽና 

በዒረፌተ ነገር አመሰራረት ትክክሇኛነት ሊይ ወይስ በይዖት፤ በሀሳብ አዯረጃጀት ወይም 

ፌሰት፣ በአንቀጽ ትስስር፣ በሀሳቡ ጥሌቀት ወይስ? በሁሇቱም ሊይ ያተኮረ ይሁን የሚሇው 

ነው (Fathman& Whalley, 1990)፡፡ መምህራን የተማሪዎቻቸውን ፅሁፌ በሚያርሙበት 

ወቅት አንዲንድቹ ስሇ ስርዒተ ነጥብ፣ ስሇ ፉዯሌ አጣጣሌ፣ ስሇ ሰዋስው አወቃቀር ነክ 

ጉዲዮችን ቅርፅን ትኩረት በማዴረግ የሚታረሙ ሲሆን፤ ባንዴ ርዔሰ ጉዲይ ዴርሰት ፃፈ 

ሲባለ ከመነሻ እስከ መዴረሻ ዴረስ ባሊው የሃሳብ ፌሰትና የሃሳብ ተጣጥሞሽ ዯግሞ የፅሁፈ 

ይዖት ሊይ ትኩረት እንዯሚያዯርጉ አያይዖውም Fathman &Wahllen /1990/ ይገሌፃለ፡፡ 

ይህ ሌዩነትም በአንዴ በኩሌ መዋቅራውያኑ በላሊ በኩሌ ተግባቦታውያኑ  የቋንቋ 

ትምህርት ትውረትን አስመሌክቶ ከትክክሇኛነትና ከርቱዔነት ወይም ፌሰት ጋር በተያያዖ 

ያሊቸው የአቋም ሌዩነት አንደ መገሇጫ ነው፡፡ 

ከዘህ ሃሳብ በመነሳት አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጥ ትኩረት የሚዯረግባቸውን 

ሁሇት ነጥቦች ማየት ያስፇሌጋሌ፡፡  

 

2.1.8.1 ቅርጽ ተኮር አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

ቅርጽ ሊይ የሚሰጥ የአስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ትኩረት የሚያዯርገው በሰዋስው 

ትክክሇኛነት፣ በቃሊት ተገቢነት፣ በዒረፌተ ነገር አመሰራረት፣ በስርዒተ ነጥብ አጠቃቀም፣

በፉዯሊት አጣጣሌ፣ በሆሄያት ግዴፇትና በመሳሰለት ሊይ ነው (Zamel, 1985; Hedge, 

1998; Ferris & Roberts, 2001; Park, 2006)፡፡ 

ስሇዘህ ትኩረት የሚሰጠው በተማሪዎች የሰዋስው እውቀት ሊይ ሲሆን፤መምህራንም 

ሰዋስዋዊ ይዖቶችን የማረም ሚና አሊቸው፡፡ ሆኖም ብ ጊዚ መምህራን ቅርጽ ተኮር 

አስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽን ቢጠቀሙበትም ውጤታማነቱ አከራካሪ እንዯሆነ 

የተሇያዩ ምሁራን ይገሌጻለ፡፡ (Keh 1990)፡፡  

መምህራን ቅርፅን መሠረት አዴርገው ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጡ ትኩረት የሚያዯርጉበት 

በሆሄያት ግዴፇት፣ በስርዒተ ነጥብ አጠቃቀም፣ ሆሄያት በተገቢ ቦታቸው በመኖርና 

ባሇመኖር ሊይ፣ በዏረፌተ ነገር አመሰራረት ሊይ፣ በአንቀፆች አወቃቀርና ከሰዋስዋዊ ስህተት 

አንፃር የሚለት ናቸው፡፡  
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ቅርፅን መሠረት ያዯረገ እርማት የቋንቋውን ሰዋስዋዊ ህግጋትና የስርዒተ ነጥብ 

አጠቃቀምን ወዖተ አስተካክል ከመፃፌ የዖሇሇ ላሊ ሚና የሇውም፡፡ ይሌቁንም ተማሪዎች 

ያሊቸውን ዔምቅ ችልታ እንዯሚቀንሰው (Silva 1990 & Semke 1984) ይገሌፃለ፡፡ 

ሇምሳላ፡- ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ አይዯሇም ከሚለት ግንባር ቀዯም ምሁራን 

መካከሌ (Truscott 1996) ተጠቃሽ ናቸው፡፡ Truscott የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዖዳዎቹ 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፌ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ውጤታማነት ሇመፇተሽ 

የተሰሩ ምርምሮችን በመዲሰስ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ አሇመሆኑን 

አሳይተዋሌ፡፡ ተመራማሪው እንዯሚለት ያሇምንም ሂስ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ 

ነው ብሇን የተቀበሌነውን እና በሙያችንና በተማሪዎቻችን ሊይ የፇጠረውን ችግር 

የመቅረፌ ግዳታ አሇብን ይሊሌ፡፡ አያይዖውም (Truscott 1996) ከመጻፌ ትምህርት ቅርጽ 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽ መወገዴ አሇበት ባይ ሲሆን፤ ሇዘህም የሚያቀርቧቸው ምክንያቶች፡-  

አንዯኛ  በጽሁፌ ሊይ የሚዯረግን ሰዋስዋዊ እርማት ተማሪዎች ስነ-ሌሳናዊ ዔውቀቶችን 

(ማሇትም የሰዋስውን ህግ) እስከ ተወሰነ ዯረጃ ዴረስ ተፇጥሯዊ በሆነ የመማር ሂዯት 

ሉያዲብሩት ይችሊለ የሚሌ ሲሆን፤  

ሁሇተኛው ምክንያት የምርምር ውጤቶች /መረጃዎች ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ 

አሇመሆኑን ያሳያሌ የሚሌ ነው፡፡ 

የመጨረሻው ዯግሞ የመምህራንን የሰዋስው እውቀት፣ የአስተራረም ዖዳ፣ ከተማሪዎች 

ችልታና፣ ንቁ ተሳታፉነትና ወዖተ ጋር የተያያ ችግሮችን በመጥቀስ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ ተግባራዊ እንዯማይሆን ማስረጃ ነው በማሇት ያስገነዛባለ፡፡ 

በተመሳሳይ (Semke 1984) የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዖዳዎቹ ያሊቸውን ውጤታማነት 

ሇመፇተሽ በጀርመንኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሊይ ሙከራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱን 

ሲያካሄዴም ተማሪዎችን በአራት ቡዴን በመክፇሌ ተግባራዊ አዴርጓሌ፡፡ 

ቡዴን አንዴን ቅርጽ ሊይ፣ ቡዴን ሁሇትን ይዖት ሊይ ቡዴን ሶስትን ቅርጽና ይዖት ሊይ 

አስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ሇቡዴን አራት ዯግሞ ምንም አይነት 

አስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ዴጋፌ ሳይሰጣቸው ጥናቱ ተካሄዶሌ፡፡ በመጨረሻም 

በይዖት ሊይ አስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፌ 

ችልታቸው ከላልች ቡዴኖች መካከሌ ጉሌህ መሻሻሌ ማሳየታቸውን ጠቁመዋሌ፡፡ 

Truscott (1996) ከSemke (1984) እና Kepner (1991) ጋር ተመሳሳይ አቋም አሊቸው፡፡

ይኸውም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የትኛውም አይነት ስህተት ቢታረም፣አስተያየቱ 
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የቱንም ያህሌ ጥሌቅ ቢሆን ወይም በየትኛውም ቅርጽ ቢቀርብ ምንም ዒይነት ጥቅም 

የሇውም ይሊለ፡፡ እናም Truscott (1996) Semke (1984)እና Kepner (1991)ን በመጥቀስ 

እንዲቀረቡት ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቀሜታ የላሇው ብቻ ሳይሆን የትምህርቱን 

ሂዯት የሚጎትት ነው በማሇት ይገሌፁታለ፡፡ ነገር ግን (Fem, Harvey, and Nuttall1998) 

እና (Chandler 2003) ባካሄደት ጥናት ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፌ ችልታ ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ማሳየቱን ይጠቁማለ፡፡ በተሇይ በተማሪዎች የጽሁፌ 

ፌሰትና ትክክሇኛነት ሊይ ጉሌህ የሆነ መሻሻሌ እንዲሳየ ያስረዲለ፡፡  የ(Fathman and 

Whalley 1990) ጥናትም እንዯሚያሳየው ይዖት ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ይዖት ሊይ 

ከሚያዯርገው መሻሻሌ ይሌቅ ቅርጽ ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ቅርጽን የበሇጠ 

እንዯሚያሻሽሌ ያሳያሌ፡፡ 

በተጨማሪም (Raimes 1983) በበኩሊቸው ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ትክክሇኛ የሰዋስው 

ችልታ፣ ትክክሇኛ የቋንቋ አጠቃቀም ስሇሚያስገኝ መምህራን ቅርጽ ሊይ ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠታቸው ተገቢ መሆኑን ጠቁመዋሌ፡፡ 

2.1.8.2 ይዖት ተኮር አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

መምህራን ይዖትን መሠረት አዴርገው ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጡ በተማሪዎች የዴርሰት ፅሁፌ 

ሊይ የሃሳብ አንዴነት፣ የሃሳብ አዯረጃጀት የሃሳብ ፌሰትና የሃሳብ ጥሌቀት መኖር 

አሇመኖሩን ትኩረት ሰጥተው የሚመረመርበት ሂዯት እንዯሆነ Shih /1986/ ይገሌፃለ፡፡ 

አክሇውም እኚሁ ምሁር የፅሁፌ ይዖት በተገቢ ሁኔታ ከተዯራጀ በጥሩ መንገዴ መግባባት 

ስሇሚያስችሌ ይዖትን ትኩረት የሚያዯርግ ምጋቤ ምሊሽ ፊይዲው ከፌ ያሇ መሆኑን 

ይናገራለ፡፡ በተመሳሳይ (Kroll 1994; Park 2006; Baghzou 2011) ይዖት ሊይ ምጋቤ 

ምሊሽ በሚሰጥበት ወቅት ትኩረት የሚዯረግባቸው ነጥቦች፤ ከሀሳብ አፌሌቆት፣ ከሀሳቡ 

አዯረጃጀት፣ ከሀሳቡ ጥሌቀትና ቁርኝት አንጻር አስተያየት የሚሰጥበት ሂዯት ነው በማሇት 

ይገሌፃለ፡፡ይህ አስተካካይ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዖዳ የተማሪዎችን ዴርሰት 

የመጻፌ ችልታ በማሻሻሌ በኩሌ ያሇውን ውጤታማነት በተመሇከተ የተሇያዩ ምሁራን 

ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ ሇምሳላ (Searle 1986) አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዖዳዎች ያሊቸውን ውጤታማነት ሇማወቅ አንዴ ጥናት አካሂዯው ነበር፡፡ ጥናቱን 

ሲያካሂዴም ተማሪዎችን በሶስት ቡዴን ከፊፌሇው የተሇያየ ምጋቤ ምሊሽ ሰጥተዋቸዋሌ፡፡ 

ቡዴን አንዴ ቅርጽ ሊይ፤ ቡዴን ሁሇት ይዖት ሊይ እና ቡዴን ሶስት ዯግሞ ምንም ምጋቤ 

ምሊሽ ሳይሰጣቸው ጥናታቸውን አካሄዯዋሌ፡፡ 
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በመጨረሻም በይዖት ሊይ ብቻ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፌ 

ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ያሳዩ ሲሆን ቅርጽ ሊይ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸውና ምንም 

ምጋቤ ምሊሽ ያሌተሰጣቸው ተማሪዎች ዯግሞ በመጻፌ ችልታቸው ሊይ ምንም አይነት 

መሻሻሌ እንዲሊሳዩ በመግሇጽ፤ የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፌ ችልታ መሻሻሌ ያሳይ ዖንዴ 

ትኩረት ማዴረግ የሚገባን በቋንቋው ይዖት ወይም በፌችው ሊይ መሆን እንዲሇበት 

ይጠቁማሌ፡፡ እንዯ Fathman and Whalley (1990) አገሊሇጽም የተማሪው ዴርሰት የሀሳብ 

አፌሌቆትና አዯረጃጀት ያሻውን ያህሌ ማራኪ ቢሆንም በዴርሰቱ ውስጥ ከመጠን በሊይ 

የቅርጽ ስህተት ካሇ ከንግግር ስህተት በሊቀ ሁኔታ የመምህራንንም ሆነ የላልች 

አንባቢዎችን ስሜት የሚጎዲ እንዯሆነ ያስገነዛባሌ፡፡ ይህን የሚያጠናክሩት Ferris (1995) 

ተማሪዎች የሚፇጽሟቸው ቅርጽ ተኮር ስህተቶች የተማሪዎችን ዴርሰት አጠቃሊይ ጥራት 

ዛቅ ከማዴረግ አንጻር ከይዖት የበሇጠ ትኩረትን የሚስቡ ስሇሆኑ ቅርጽ ሊይ ማተኮር 

አሇብን በማሇት ይገሌጻሌ፡፡ ምንም እንኳን በዘህ ጉዲይ ሊይ ጥናቶች ቢካሄደም ይዖት 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ያሇውን አስተዋጽኦ በተመሇከተ አንዴ አይነት ዴምዲሜ ሊይ የዯረሱ 

አይዯሇም፡፡ 

2.2. የቀዯምት ጥናቶች ቅኝት 

በዘህ የጥናት ክፌሌ ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽን በርዔሰ ጉዲይነት ይዖው የተሰሩ ሀገራዊ 

የምርምር ስራዎችን ይዲስሳሌ፡፡ ስሇሆነም እነዘህ ቀዯምት ጥናታዊ ፅሐፍች ከዘህ ጥናታዊ 

ጽሁፌ ጋር ያሊቸውን ቀጥተኛ ግንኙነትና ተዙምድ ሇማሳየት ተሞክሯሌ፡፡ ስሇሆነም ከዘህ 

ጥናት ጋር ግንኙነት ያሊቸው የቀዯምት ጥናታዊ ጽሁፍች የጥናት ርዔስ፣ ዒሊማ፣ የአጠናን 

ዖዳና የዯረሱበት ማጠቃሇያ በአጭሩ እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡  

አስካሌ (2001) ‛ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው ዴርሰቶች በመምህራን የሚሰጡ ምጋቤ ምሊሾች 

የመጻፌ ችልታን በማሻሻሌ ረገዴ ያሇው ተጽዔኖ“ የሚሌ ነው፡፡ የጥናቷ ዋና አሊማም 

የቋንቋ መምህራን በሚሰጧቸው ምጋቤ ምሊሾች የመጻፌ ችልታን በማዲበር በኩሌ ያሇውን 

ተጽዔኖ መፇተሽ ነው፡፡ በጥናቱ የተዯረሰበት ዴምዲሜም መምህራን የሚሰጡት ምጋቤ 

ምሊሽ በተማሪዎች የመጻፌ ችልታ ሊይ የሚያመጣው ተጽዔኖ አነስተኛ መሆኑን ነው፡፡  

 

ዯጀኔ (2002) ‛በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር በተመረጡ ሶስት የመንግስት ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች ውስጥ የ9ኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 
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አሰጣጥ ክትትሌ የማዴረግ ብቃት ንጽጽራዊ ጥናት“ የሚሌ ነው፡፡ የጥናቱ ዋና አሊማም 

በ9ኛ ክፌሌ አማርኛ ቋንቋን የሚያስተምሩ መምህራን ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ 

ችልታ ማነጻጸር ነው፡፡ የጥናቱ ውጤትም የተሇያዩ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ 

ስሌቶችና ምጋቤ ምሊሽ መስጫ ጊዚን ከመጠቀም አንጻር ሌዩነት እንዲላሇ አሳይቷሌ፡፡ 

አብርሃ (2002) ‛የተማሪዎችን የመጻፌ ችልታ ሇማዲበር ከቃሊዊና ከጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ ሇማወቅ የተዯረገ ሙከራዊ ጥናት“ የሚሌ ሲሆን፤ የጥናቱ ዋና 

አሊማም የተማሪዎችን ሀሳብ በጽሁፌ የመግሇጽ ችልታ ሇማዲበር ከጽሁፊዊና ከቃሊዊ 

ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ መመርመር ነው፡፡   

የጥናቱ ውጤትም ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ከቃሊዊ ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ እንዯሆነ ያሳያሌ፡፡ 

አበባው (2004) ‛ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው ዴርሰቶች፣ በመምህራን የሚሰጡ ምጋቤ ምሊሾች 

ዴርሰት የመጻፌ ችልታን በማሻሻሌ ረገዴ ያሇውን ሚና መመርመር“ የሚሌ ነው፡፡ 

የጥናቱም ዋና አሊማ ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው ዴርሰቶች በመምህራን የሚሰጡ ምጋቤ 

ምሊሾች ዴርሰት የመጻፌ ችልታን በማሻሻሌ ረገዴ ያሇውን ሚና መመርመር ሲሆን፤ 

መረጃዎቹም የተሰበሰቡት በጽሁፌ መጠይቅ እና ተጠኚዎች በተከታታይ በበሳዴሌ ዴርሰት 

ኮርሶች ያስመዖገቧቸውን ውጤቶች መሰረት በማዴረግነው፡፡  

የጥናቱ ውጤትም የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ የመስጫ ዖዳ ዴርሰት የመጻፌ ችልታን 

ሇማሻሻሌ ያሊቸው ተጽዔኖ ዯካማ መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ እናም መምህራን የሚሰጡት 

ምጋቤ ምሊሽ ግሌጽነት የጎዯሇው መሆኑ፣ የተማሪዎች ቁጥር ብ ነው“ በሚሌ ሰበብ ታርሞ 

ሳይመሇስሊቸው ላሊ እንዴጽፈ መታዖዙቸው ሇተጽዔኖው ዯካማ መሆን ምክንያት ሆነው 

መገኘታቸውን አጥኚው ጠቁሟሌ፡፡ 

የትዔግሰት (1998) ‛ሇበሳሌ ዴርሰት መምህራን የጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ትኩረት ፌተሻ“ 

በሚሌ የተጠና ጥናት ነው። የጥናቱ አሊማ መምህራን በሳሌ ዴርሰትን በሚያስተምሩበት 

ወቅት የመጻፌ ክሂሌን ሇማዲበር ሲለ የሚሰጡትን የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ከትኩረት 

አቅጣጫ አንጻር ተፇትሿሌ፡፡የጥናቱ ውጤት መምህራን ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጡ ከጽሐፌ 

ይዖት ይሌቅ በቋንቋው ቅርጽ ሊይ ትኩረት እንዯሚያዯርጉ መዯምዯሚያ ሊይ ተዯርሷሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከሊይ ያየናቸው የቀዯምት ስራዎች ቅኝት ከዘህ ጥናት ጋር ያሊቸው 

ተመሳሳይነት ማእከሊዊ ጉዲያቸው ከመጻፌ ትምህርትና ከምጋቤ ምሊሽ ጋር የተያያዖ 

በመሆኑ ሲሆን ከዘህ ጥናት ጋር ከትኩረት አቅጣጫ አንጻር ሰፉ ሌዩነት አሊቸው፡፡ 

በተቀራራቢ ርዔሰ ጉዲይ ሊይ ከተከናወኑ ጥናቶች ውስጥ የትግስት፣ የአስካሌና የዯጀኔ 
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እንዱሁም የአበባው ጥናት በመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማነት ሊይ ብቻ በማተኮር 

በአይነታዊ የአጠናን ዖዳ የተከናወኑ ጥናቶች ሲሆኑ፤ የአብርሃ ጥናት ዯግሞ የተማሪዎችን 

የጽሁፌ ችልታ ሇማዲበር ከቃሊዊና ከጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ 

መፇተሽ ነው፡፡ ይህ ጥናት ከትዔግስት፣ ከአስካሌ፣ ከዯጀኔ እንዱሁም ከአበባው ጥናት ጋር 

በመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማነት ሊይ በማተኮር የተከናወነ ሲሆን፤ የሚያመሳስሇው 

በመምህራን የሚሰጡ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ሪያ ማጠንጠኑ። እናም ይህ ጥናት 

ከሊይ ከተጠቀሱት ቀዯምት ጥናቶች ከአሊማ፣ ከመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች፣ ከጥናቱ 

ተተኳሪዎች፣ ከጊዚ ወዖተ አኳያ እጅግ የተሇያዬ ነው፡፡ 
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ምዔራፌ ሶስት 

የጥናቱ ዖዳ እና የጥናቱ አካሄዴ 

3.1. የጥናቱ ንዴፌ 

ይህ ጥናት በአይነቱ መጠናዊ ምርምር (Quantitative) ነው፡፡ ጥናቱም ከፉሌ ፌትነት 

ንዴፌን (Quasi-Experimental-Design) ሉከተሌ ችሎሌ፡፡ በመሆኑም በዘህ ጥናት ቅዴመ 

ትምህርት ፇተናና ዴህረ ትምህርት ፇተና (Pre-test and Post-test-Desing) የምርምር 

ስሌት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡ በሁሇት ቡዴኖች ቅዴመ ትምህርትና ዴኅረ ትምህርት ፇተና 

የምርምር ንዴፌ መሠረት የቁጥጥሩና የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች አንዴ አይነት ቅዴመ 

ትምህርት የጽሁፌ ፇተና ተፇትነዋሌ፡፡ በመጨረሻም የሁሇቱም ቡዴን ተማሪዎች አንዴ 

ዒይነት ዴርሰት የመጻፌ ዴህረ ትምህርት ፇተና እንዱፇተኑ ተዯርጓሌ፡፡  

3. 2. የናሙና አመራረጥ 

3.2.1 የትምህርት ቤቱ ናሙና አመራረጥ 

ጥናቱ በወራቤ ከተማ አስተዲዯር ከሚገኙ አራት የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ውስጥ 

የወራቤ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤትን አመቺ የናሙና አመራረጥ ስሌት 

በመጠቀም ተመርጧሌ፡፡ ይህ ትምህርት ቤት የተመረጠበት ምክንያት በከተማው ውስጥ 

በቅርበት ስሇሚገኝ ሇአጥኚው ጥናቱን ሇማካሄዴ የሚመች በመሆኑ እና ሇምርምር ስራው 

ተባባሪና ፇቃዯኛ ሉሆኑ የሚችለ የትምህርት ቤቱን አስተዲዯሮች፣ መምህራንና 

ተማሪዎችን በየትኛውም ሳዒት በጎ ፇቃዯኝነት ያሊቸው ከመሆኑ አንፃር ጥናቱን 

ሇማካሄዴም ሆነ መረጃ ሇመሰብሰብ ምቹ ሁኔታ እንዯሚፇጥርሇት በማሰብ ነው፡፡ ይህን 

በመጠቀም ጥናቱን በአግባቡ መተግበር የሚችሌ መሆኑን አጥኚው ስሊመነበት ነው። 

3.2.2 የክፌሌ አመራረጥ 

ሇዘህ ጥናት "10ኛ" ክፌሌ በታሊሚ ናሙና ዖዳ ተመርጧሌ፡፡ በታሊሚ ናሙና ስሌት  

በተመረጠው በወራቤ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በ2013 ዒ.ም በመማር  

ሊይ ከሚገኙ አስራአምስት ‛10ኛ“ ክፌልች ጥቅሌ ወንዴ 247፣ ሴት 310፣ ዴምር 557  

ተማሪዎችን ትምህርት ቤቱ መዛግቦ ተቀብሎሌ፡፡ ከነዘህም ከ(10ኛ``A`` እስከ``O``) ዴረስ ባለት  

ክፌልች ውስጥ ሁሇቱን 10ኛ( Dና E) ክፌልች በቀሊሌ የዔጣ ንሞና ዖዳ መሇየት ተችሎሌ፡፡ 



26 
 

3.2.3 የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ 

በትምህርት ቤቱ ካለት አስራአምስት ክፌልች መካከሌ በሁሇቱ ክፌልች የሚማሩት 

ተማሪዎች 10ኛ(D-36 እና E37) በቀሊሌ የዔጣ ናሙና ዖዳ (Simple Random Sampling)  

ሇመምረጥ ተችሎሌ። እነዘህ በዘህ መሌኩ ከተመረጡ በኃሊ ዯግሞ የሚከራ ቡዴንና  

የቁጥጥር ቡዴኑን ሇመሇየት የቅዴመ ፇተና ( Pre-test ) በመስጠት ያመጡት ውጤት  

ተመጣጣኝነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ በቲ- ቴስት ከተሰሊ በኃሊ ተማሪዎቹ  

በውጤታቸው መሠረት የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኑን ሇመምረጥ ተችሎሌ፡፡    

3.4. የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያዎች 

የጥናቱን ዒሊማ መሰረት በማዴረግ መረጃ ሇመሰብሰብ አንዴ ዒይነት የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያን በመጠቀም ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ ይህም የመረጃ መሰብሰቢያ ዖዳ የዴርሰት ፇተና 

ስሇሆነ ይህም ተግባራዊ ሆኗሌ። 

3.4.1 የዴርሰት ፇተና 

ሇዘህ ጥናት በዋናነት አገሌግልት ሊይ የዋሇው የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያ የዴርሰት 

ፇተና ነው፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች የዴርሰት መፃፌ ሌምምዴ ከማከናወናቸው በፉትና 

ካከናወኑ በኋሊ ያመጡትን ዴርሰት የመፃፌ ችልታ ሇውጥ ሇመመዖን የሚያገሇግሌ ነው፡፡

በጥናቱ የመጻፌ ክሂሌ ፇተናዎች የተሰጡት በቅዴመ ትምህርትና ከዴኅረ ትምህርቱ በኋሊ 

ነው፡፡ በቅዴመ ትምህርቱና ዴህረ ትምህርት ጊዚ የተሰጡት የዴርሰት ፇተናዎች ዋና 

ዒሊማም የሁሇቱም ቡዴን ተማሪዎች አስተካከይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ከማግኘታቸውና 

ካሇማግኘታቸው በፉትና በኋሊ በመጻፌ ክሂሌ ሊይ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇመፇተሸ 

ነው፡፡  ከዘህም አንፃር አጥኚው በሁሇቱም ቡዴኖች ሇሚመዯቡ ተጠኚ ተማሪዎች 

ቅዴመና ዴህረ (two group pre-test & post-test) የዴረሰት ፇተና ሰጥቷሌ፡፡   

ተማሪዎች አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ከመሰጠታቸው በፉት የመጻፌ ችልታቸው 

በምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኝ ሇመመዖን የቅዴመ ትምህርት ፇተና ተሰጥቷቸዋሌ። ሇቅዴመ 

ትምህርት የመጻፌ ችልታን ሇመሇካት የተዖጋጀው ጥያቄ ‹‹ኮሮና ቫይረስና ተፅዔኖው›› 

በሚሌ ርዔስ በአስረጂ ዴርሰት እንዱጽፈ የሚጠይቅ ሲሆን፤ሇፇተናው የተሰጠው ጊዚ 1፡30' 

የጊዚ ገዯብ ነበር፡፡ ይህም Heaton (1988) እንዯገሇጹት የመጻፌ ክሂሌን ሇመመዖን 

የቋንቋና የስርዒተ ነጥብ አጠቃቀምን፣  የርዔሱን ይዖት በተገቢው መንገዴ መግሇጽን፣ 
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የአረፌተ ነገር አወቃቀርን፣ የአንቀጽ አከፊፇሌንና ከርዔሰ ጉዲዩ መውጣት አሇመውጣትን 

የሚሇካ ሆኖ መዖጋጀት ይኖርበታሌ ባለት መሰረት ተዖጋጅቷሌ። ፇተናው ሇተማሪዎች 

የሚሰጠው ሁሇት የሁሇተኛና አንዴ ቢኤ ዱግሪ ባሊቸው መምህራን ተገምግሞ አስተያየት 

ከተሰጠበት በኋሊ ነው። ከዘያም የፇተና ጥያቄዎችን ወረቀትና የመሌስ መስጫ ወረቀት 

ሇተማሪዎቹ ከተሰጠ በኋሊ እንዱፇተኑ ተዯርጓሌ። ፇተናው የተሰጠውና ከሰሩ በኋሊ 

የተሰበሰበው በአጥኚው አማካኝነት ሆኗሌ። በመጨረሻም የፇተና ወረቀቱ ከተፇታኝ 

ተማሪዎች ከተሰበሰበ በኋሊ የቅዴመ ትምህርት ፇተናው Heaton፣1990) እንዯገሇጹት፣ 

የቅዴመ ትምህርት ፇተና ውጤቱን አስተማማኝ ሇማዴረግ ሶስት ሁሇተኛ ዱግሪ ባሊቸው 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በዴርሰት አቀፌ ዖዳ ታርሟሌ። የአስተራረም መንገደም 

የአንዴ ተማሪ የመሌስ ወረቀት በሶስት ኮፒ ተባዛቶ ሇሶስት አራሚዎች እንዱሰጥ 

በማዴረግ ነው። በዘህ መሌክ የታረመው ፇተና የያዖው ውጤት 50% ሲሆን፤በሶስቱ 

አራሚዎች መካከሌ ያሇው ስምምነት በክሮንባክ ወይም በኮፉሼንት አሌፊ (∝) ቀመር 

ስሌት ሇማስሊት ተችሎሌ። በአራሚዎች መካከሌ ያሇው ስምምነት ከተሰሊና ተቀባይነቱ 

ከተረጋገጠ በኋሊ ሶስቱ አራሚዎች ሇአንዴ ተማሪ የሰጡትን ውጤት / የሶስቱን አራሚዎች 

የፇተና ውጤት በመዯመር ከዙ ሇሶስት ተካፌል የተገኘውን አማካይ ውጤት ተሰሌቷሌ። 

ውጤቱም ተመዛግቧሌ። 

በዴህረ ትምህርት ሌምምዴ ሇቁጥጥሩና ሇሙከራው ቡዴን ተማሪዎች የጽሁፌ ፇተና 

ተሰጥቷሌ፡፡  የተማሪዎችን የመጻፌ ችልታ ሇማወቅ ‹‹የሀገር ፌቅር››  በሚሌ ርዔስ ገሊጭ 

ዴርሰት እንዱጽፈ ተዯርጓሌ፡፡ ርእሱም ተማሪዎችን የሚያጽፊቸው መሆኑን በክፌሌ 

ዯረጃቸው በምያስተምረው መምህር እና በአጥኚው ተገምግሟሇ፡፡ ፇተናውን ሇመስራት 

የተሰጠው ጊዚ 1፡30' ያህሌ ሲሆን፣ ፇተናው የሚሰጠውም ስሌጠና ሲሰጥ በነበረው መምህር 

ነው፡፡ የአስተራረም መንገደም የአንዴ ተማሪ የመሌስ ወረቀት በሶስት ኮፒ ተባዛቶ 

ሇሶስት አራሚዎች እንዱሰጥ በማዴረግ ተከናውኗሌ። በዘህ መሌክ የታረመው ፇተና 

የያዖው ውጤት 50% ሲሆን፤ በሶስቱ አራሚዎች መካከሌ ያሇው ስምምነት በክሮንባክ 

ወይም በኮፉሼንት አሌፊ (∝) ቀመር ስሌት ተሰሌቷሌ። በአራሚዎች መካከሌ ያሇው 

ስምምነት ከተሰሊና ተቀባይነቱ ከተረጋገጠ በኋሊ ሶስቱ አራሚዎች ሇአንዴ ተማሪ የሰጡት 

ውጤት የሶስቱ አራሚዎች የፇተና ውጤት በመዯመር ከዙ ሇሶስት ተካፌል የተገኘውን 

አማካይ ውጤት መመዛገብ ተችሎሌ። 
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3.4.1.1 የቅዴመ ትምህርት ዴርሰት ፇተና 

የጥናቱ ተሳታፉዎች ሁሇት ጊዚ ዴርሰት የመጻፌ ፇተናዎችን ተፇትነው ስሇ መጻፌ 

ችልታቸው መረጃ ተሰብስቧሌ፡፡ የመጀመሪያው ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፌ 

ችልታ ፇተና /Pre-test/ ነው፡፡ የዘህ ፇተና ውጤትም በሙከራ ቡዴኖችና በቁጥጥር 

ቡዴኑ መካከሌ የችልታ ተመጣጣኝነት መኖር አሇመኖሩን ማረጋገጥ ሇጥናቱ መሰረት 

ይሆናሌ ተብል ታስቧሌ፡፡ ስሇሆነም የቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፌ ሌምምዴ 

ከመጀመራቸው በፉት ፇተና መስጠት አስፇሊጊ ሆኗሌ፡፡ ይህም ከተማሪዎቹ ጋር ትዉዉቅ 

በሚካሄዴበት ወቅት ቅዴመና ዴኅረ ሌምምዴ ፇተና መኖሩ ተነግሯቸዋሌ፡፡  ከዘህም 

በማስቀጠሌ ሇዛግጅቱ በተመረጡ ወቅታዊና አንገብጋቢ ናቸው በተባለት ርዔሰ ጉዲዮች 

ውይይት ከተዯረገ በኋሊ አንዴ ርዔስ ተመርጦም ዴርሰቱን እንዱፅፈ ተዯርጓሌ፡፡  

3.4.1.2 ዴኅረ ትምህርት ዴርሰት ፇተና 

ከ45 ቀን ዴርሰት የመፃፌ ሌምምዴ በኋሊ ተጠኚዎች በተሇይ የሙከራ ቡዴኑ አባሊት 

በዴርሰት መፃፌ ችልታቸው ሊይ ሇውጥ አሳይተው እንዯሆነ ሇመመዖን፤ ሇውጡንም 

ከቁጥጥር ቡዴኑ አባሊት ጋር በማነፃፃር የሚሰጠውን አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ጠቀሜታ ሇማየት ይቻሌ ዖንዴ የዴኅረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፌ ችልታ ፇተናውን  

መስጠት ተችሎሌ፡፡ አሊማውም በሙከራና በቁጥጥር ቡዴኖች መካከሌ ከቅዴመ ትምህርት 

ዴርሰት ፇተናው በኋሊ በሙከራ ቡዴኑና በቁጥጥር ቡዴኑ መካከሌ የሚፇጠረውን ሌዩነት 

መሇያ ፇተና /Post-test/ ነው፡፡ ፇተናው አንዴም ከቅዴመ ፇተናው ውጤት ጋር 

የሚኖረው ሌዩነት ወይም ተመሳሳይነት ዴርሰት የመጻፌ ትምህርትን በሚሇማመደ 

ተማሪዎች እና በተሇመዯው ዖዳ በሚማሩ ተማሪዎች ውጤት መካከሌ ሉኖር የሚችሇውን 

ሌዩነት ሇማነጻጸር የሚዖጋጅ ነው፡፡     
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3.4.1.3 የዴርሰት ፇተና አስተራረም 

የቅዴመና ዴኅረ ትምህርት ዴርሰት ሌምምዴ ፇተናዎች የእያንዲንደ ፇተና ወረቀት 

በሶስት በሶስት ቅጂ ፍቶ ኮፒ በማራባት በሶስት የተሇያዩ አራሚዎች እንዱታረም 

ተዯርጓሌ፡፡  በአራሚዎች መካከሌ የሚኖረውን ሌዩነት ሇማጥበብና ተመጣጣኝና ተመሳሳይ 

የአስተራረም ስሌት ሇማስፇን ይቻሌ ዖንዴ (የሂተን 1988) የዴርሰት አስተራረም መመሪያ 

ተባዛቶ ሇእያንዲንደ አራሚ ተሰጥቷሌ፡፡ ይህ የማረሚያ ቅጽ ባሇ አምስት ነጥብ (ይዖት-

30%፣ አዯረጃጀት - 20%፣ የቋንቋ አጠቃቀም - 25%፣ ቃሊት - 20% እና የአፃፃፌ ስሌት 

/ሚካኒክስ -5% መመዖኛ መስፇርቶችን በማዖጋጀት ተግባራዊ ተዴርጓሌ፡፡ በሁሇቱም 

ፇተናዎች ወቅት ሇያንዲንደ ተፇታኝ የሚሰጠው ውጤት የሶስቱ አራሚዎች ዴምር ጭምቅ 

ውጤት ነው፡፡  

 

3.4.1.4 የቅዴመና የዴህረ ትምህርት የውጤት ስርጭት ወጥነት 

በዋናው ጥናት ወቅት ተማሪዎቹ በቅዴመ ትምህርት ዴርሰት በመጻፌ ችልታ ፇተናው 

ያሚያስመዖግቡት ውጤት ወጥ ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑን ሇማወቅ በሌዩ ሌዩ 

ስላቶች የስርጭት ወጥነት (Tests of Normality) ፌተሻ ተዯርጓሌ፡፡ በተመሳሳይ በዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት በመጻፌ ችልታ ፇተናው ተማሪዎቹ የሚያስመዖግቡት ውጤት ወጥ 

ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑን ሇመሇየት ሇቡዴኖቹ በኮሌሞጎሮብ- ስሜኖቭ ቴስት 

በሚዯረገው ስሌት ከፇተናው የሚገኘው ውጤት ሇሁሇቱም ቡዴኖች ወጥ ስርጭት 

እንዱሆን ተዯርጓሌ፡፡              

3.5 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ተገቢነትና አስተማማኝነት 

ዴርሰት የመጻፌ ችልታ መሇኪያ ፇተናው ተገቢነት ሇመፇተሽ ጥናቱ ከመካሄደ በፉት 

የ“9ኛ“ና የ“10ኛ“ ክፌሌን በሚያስተምሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና በጥናቱ አማካሪ 

ተገምግሟሌ፡፡ ከመምህራኑና ከባሇሙያዎቹ የሚገኘውን መረጃ መሰረት በማዴረግም 

መወገዴ ያሇባቸው ተወግዯዋሌ፤ መጨመር ያሇባቸው ተጨምራዋሌ፤  የአሻሚነት ችግር 

እንዲይኖር ግሌጽ የማዴረግ ተግባራት ተከናውናዋሌ፡፡ የባሇሙያዎቹን ግምገማና 

አስተያየት መሰረት በማዴረግም ዴርሰት የመጻፌ ችልታ ፇተናውን ተገቢነት (Validity) 

ሇማረጋገጥ ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ ከባሇሙያዎቹ/ አማካሪ ሙያዊ ግምገማና አስተያየት 

በኋሊም ዴርሰት የመጻፌ ችልታ ፇተናውን አስተማማኝነት (Reliability) ሇማረጋገጥ 
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የአስተማማኝነት መገመቻ ዖዳዎች አገሌግልት ሊይ ውሎሌ፡፡ በዘህ መሰረት ከቅዴመና 

ከዴህረ ትምህርት ፇተናዎች የተገኙትን መረጃዎች አስተማማኝነት ሇማወቅ የአራሚዎች 

አስተማማኝነት (Inter-Rater-Reliability) ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ የአራሚዎችን አስተማማኝነት 

ሇማወቅ ከመሞከራችን በፉት አራሚዎቹ እንዳት አረሙት የሚሇውን ሇማስታወስ 

እንሞክር፡፡ ይኸውም ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇጸው ተንታኝ ዖዳ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

ተንታኝ ዖዳ አንዴን ጽሁፌ ከተሇያዩ ነጥቦች አንጻር በተናጠሌ በመመሌከት ውጤት 

የሚሰጥበት ሲሆን ሁሇትና ከዘያ በሊይ አራሚዎች የተሳተፈበት በመሆኑ ከላልች የጽሁፌ 

ማረሚያ ዖዳዎች አንጻር የበሇጠ አስተማማኝ፣ ተጨባጭ እና ውጤታማ ነው፡፡  በመቀጠሌ 

ስሇፇተናው አስተራረም ስሌጠና በተሰጣቸው ሶስት የትምህርት ቤቱ የአማርኛ ቋንቋ 

መምህራን እንዱታረም ተዯርጓሌ፡፡ ፇተናዎቹን በሶስት መምህራን ማረምና የእርማት 

አስተማማኝነቱን ማረጋገጥ ያስፇሇገበት ምክንያት ሁሇቱም ፇተናዎች የግሌ ስሜት 

የሚታይባቸው (Subjective) በመሆናቸው ነው፡፡ በዘህ መሰረት ሶስቱ አራሚዎች ሇአንዴ 

ዴርሰት የሰጡትን አማካይ ውጤት መሰረት በማዴረግ በአራሚዎች መካከሌ ያሇውን 

የስምምነት ዯረጃ ሇማረጋገጥ በክሮንባክ አሌፊ ቀመር ተሰሌቷሌ፡፡  

    

3.6 የቅዴመና የዴህረ ትምህርት የውጤት ስርጭት ወጥነት  

በዋናው ጥናት ወቅት ተማሪዎቹ በቅዴመ ትምህርት ዴርሰት በመጻፌ ችልታ ፇተናው 

ያስመዖገቡት ውጤት ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑን ሇማወቅ በሌዩ ሌዩ ስላቶች 

የስርጭት ወጥነት (Tests of Normality) ፌተሻ ተዯርጓሌ፡፡ ሇየቡዴኖቹ በኮሌሞጎሮብ- 

ስሜኖቭ ቴስት የተዯረገው ስላት በፇተናው የተገኘው ውጤት ሇሶስቱም ቡዴኖች ወጥ 

ስርጭት እንዲሇው አሳይቷሌ፡፡ ከዘህም በተጨማሪ ሇጠቅሊሊ ውጤቱ በተያያዥ አምዴ 

ግራፌ በተዯረገው ፌተሻ የውጤት ስርጭት ወጥነት እንዲሇው ታውቋሌ ፡፡ 

በተመሳሳይ በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፌ ችልታ ፇተናው ተማሪዎቹ ያስመዖገቡት 

ውጤት ወጥ ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑን ሇመሇየት ሇየቡዴኖቹ በኮሌሞጎሮብ- 

ስሜኖቭ ቴስት በተዯረገው ስላት ከፇተናው የተገኘው ውጤት ሇሶስቱም ቡዴኖች ወጥ 

ስርጭት እንዲሇው ጠቁሟሌ፡፡ ሇጠቅሊሊ ውጤቱም በተያያዥ አምዴ ግራፌ ፌተሻ ሲዯረግ 

የውጤት ስርጭቱ ወጥነት አሳይቷሌ፡፡ በሁለም የውጤት ወጥነት ስርጭት መፇተሻ 

መንገድች የተማሪዎቹ ዴርሰት የመጻፌ ችልታ የፇተናዎች ውጤት ወጥ ስርጭት ማሳየቱ 
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የጥናቱን ጥያቄዎች ሇመመሇስ ፓራሜትራዊ መፇተሻዎችን (parametric tests) 

ሇመጠቀም እንዯ እሙን መሟሊቱን ያሳያሌ፡፡  

በተጨማሪም በፇተናዎቹ የቡዴኖቹ የአማካይ ውጤቶች ሌኬት የሌይይቱ መጠን እኩሌነት 

በሊቪንስ የሌይይቶች ተመጣጣኝነት መፇተሻ ቲ-ቴስት (Levene's Test for Equality of 

Variances) ተፇትሸው እኩሌ ሆነው በመገኘታቸው በፓራሜትራዊ ቲ-ቴስት ሇመፇተሽ 

ላሊው እሙን መሟሊቱን ያመሊክታሌ፡፡  

3.7 የማስተማር ትግበራ 

በዋናው ጥናት በ5 ሳምንት ውስጥ ሇ10 ክፌሇ ጊዚያት በመዯበኛው መርሃ ግብር የሙከራ 

ቡዴኑ ተማሪዎች ዴርሰት የመፃፌ ሌምምዴ አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱ ሲካሄዴ የአስተካካይ 

ፅሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ በቅርጽና በይዖት ተኮር ሇይቶ በሚሰጣቸው ዴርሰት የመጻፌ 

ሌምምዴ ሲያዯርጉ በአንዴ አይነት ወይም በተመሳሳይ ርእሰ ጉዲዮች የሚሆን ሲሆን፤ 

ምጋቤ ምሊሹም በመምህሩ ሲሰጥ የተማሪዎችን የተነሳሽነት ስሜት የሚቀንሱ አለታዊ 

አስተያየቶችን በመቀነስ አዎንታዊ አስተያየቶች፣ ምክሮችንና የማሻሻያ ሀሳቦችን ሇማቅረብ 

ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ ምጋቤ ምሊሹም ቀጥተኛ /ኢ- ቀጥተኛ በሆነ ያቀራረብ ስሌት ተግባራዊ 

ሆኗሌ፡፡ በኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ መቅረቡም ተማሪዎቹ በመምህራቸው ሇተጠቆሙት 

ዴክመቶች / ስህተቶች አማራጭ ምሊሾችን እንዱፇሌጉ ይረዲቸዋሌ፡፡ ሇሙከራ ቡዴን 

ተማሪዎችም የመፃፌ ክሂሌን ብቻ በተመረጠው አስተካካይ የፅሁፌ ምጋቤ ምሊሽ 

እየተሰጣቸው ሇክፌሌ ዯረጃው የሚሰጡ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ይዖቶችን በሚገባ 

ተምረዋሌ፡፡ የሙከራ ቡዴኑ ጥናቱ በሚካሄዴበት በወራቤ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት ሇ"10"ኛ `` D`` ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋን የሚያስተምር አንዴ መምህር 

እንዱያስተምር ተዯርጓሌ፡፡ ከሙከራዊ ጥናቱ ቀዯም ብል መምህሩ የሙከራ ቡዴኑን 

ማስተማር ከመጀመሩ በፉት የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጡን በተመሇከተ በአጥኚው ስሌጠና 

ተሰጥቷሌ፡፡ ስሌጠናውም በአንዴ ሳምንት ውስጥ የተጠናቀቀ ሲሆን፤ በአጠቃሊይ ሇአራት 

ሰዒታት ያክሌ በአጥኚው ተሰጥቷሌ፡፡  የተሰጠውም ስሌጠና በሙከራ ቡዴኑ ሊይ 

ተግባራዊ ስሇሚዯረገው " አስተካካይ የፅሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ምንነትና የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዖዳዎች የትኩረት ነጥቦችን አስመሌክቶ ማብራሪያና ማስታወሻ ተሰጥቷሌ፡፡ 
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በስሌጠናው ሂዯትም ሇመምህሩ ሁለም የስሌጠናው ነጥቦች ግሌፅ እንዱሆኑና ምንም 

ዒይነት ጥያቄዎች ቢነሱ ምሊሾችን የመስጠት አቅም እንዱኖር ሇማዴረግ ተሞክሯሌ፡፡

ሇዘህም ስሌጠናው ተግባራዊ የማስተማር ተሞክሮውና ዴህረ ማስተማር ውይይቶች 

ተዯማምረው መምህሩ ስሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዖዳዎች ዋናው ጥናት ከመካሄደ በፉት 

በቂ ግንዙቤ እንዱያገኙ ዴጋፌ ተዯርጓሌ፡፡ 

3.8. የጥናቱ አካሄዴ /Procedure/ 

የዘህ ጥናት መሠረታዊ ዒሊማ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በተማሪዎች የጽሐፌ ሌምምዴ 

ሊይ የሚሰጡት አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሇመጻፌ ክሂሊቸው መጎሌበት ያሇውን 

ሚና መመርመር ነው፡፡ ይህን ጥናት ሇማከናወን መጀመሪያ በጥናቱ ሇሚመረጠው 

ትምህርት ቤት ከጅማ ዩኒቨርሲቲ የትብብር ዯብዲቤ ተጽፎሌ፡፡ በዯብዲቤው መሰረት 

አጥኚው ከትምህርት ቤቱ አሳተዲዯር፣ ርዔሰ መምህር፣ መምህራን፣ ሱፏርቫይዖር፣ 

ተማሪዎችና የተማሪ ወሊጆች ፇቃዴ ተጠይቀዋሌ፡፡ ፇቃዴ ከተገኘ በኋሊም ወዯ ሙከራ 

ጥናቱ ትግበራ ተገብቷሌ፡፡ ይህን ሂዯት መሰረት በማዴረግም ጥናቱ በሚከተሇው መንገዴ 

ተከናውኗሌ። 

በመጀመሪያ፣ ቅዴመ ትምህርት መረጃዎቹ የሚሰበሰቡበት አመቺ ቀናት ተመቻቹ፤ 

የጥናቱን አሊማ በተመሇከተም ዛርዛር ማብራሪያ ሇጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎችና ሇጥናቱ 

ተግባሪ መምህር ተሰጥቷሌ፡፡ ከዘያም ተማሪዎች አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ከመስጠታቸው በፉት ቅዴመ ትምህርት ፇተና ተሰጥቷቸዋሌ። የመጻፌ ችልታን ሇመሇካት 

የተዖጀው ጥያቄ ‹‹ኮሮና ቫይረስና ተፅዔኖው›› በሚሌ ርዔስ መግቢያ፣ ሀተታና መዯምዯሚያ 

ያሇው ዴርሰት እንዱጽፈ የሚጠይቅ ሲሆን፣ ሇፇተናው የተሰጠው ሳት ያሌተገዯበ ነበር። 

ማዴሰን (1983) እንዯገሇጹት የመጻፌ ክሂሌን ሇመመዖን ከሚወሰደት መፌትሄዎች አንደ 

የአንቀጽ ቅንብር ፇተና ነው ሲለ፣ ሂተን (1988) እንዯገሇጹት ዯግሞ የመጻፌ ክሂሌን 

ሇመመዖን የቋንቋና የስርዒተ ነጥብ አጠቃቀምን፣ የርእሱን ይዖት በተገቢው ቦታ መግሇጽን፣  

የአረፌተ ነገር አወቃቀርን፣ የአንቀጽ አከፊፇሌንና ከርእሱ አሇማፇንገጥን የሚሇካ ሆኖ 

መዖጋጀት ይኖርበታሌ በሚሌ በገሇጹት መሰረት ተዖጋጅቷሌ። ውጤቶቻቸው ተመዛግቦ 

እስከ ጥናቱ መጨረሻ ዴረስ ሇማስቀመጥ ሇእያንዲንደ ተማሪ መሇያ ኮዴ ተሰጥቷሌ፡፡  
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በመቀጠሌ የተማሪዎች የፇተናው ውጤትም በትክክሌ ታርሞ ተመዛግቧሌ፡፡ በመቀጠሌም፣ 

መረጃው ተዯራጅቶ ተተንትኗሌ፡፡  በመጨረሻም አንደን የሙከራ፣ ላሊኛውን የቁጥጥር 

ቡዴን በማዴረግ ተመዴቧሌ፡፡ የቁጥጥር ቡዴኑ ቀዴሞ ይማሩበት በነበረው መንገዴ 

እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ ትምህርቱ በየእሇቱ የሚከናወነው ቀዴሞ በነበረው ክፌሇ ጊዚ 

የመጻፌ ክሂሌ ትምህርትን ተግባር አከናውነዋሌ፡፡ ከዘህ ተግባር በኋሊም በዋናና ዛርዛር 

ሀሳቦች ሊይ ጥያቄ በመጠየቅ መሌስ እንዱሰጥባቸው ተዯርጓሌ፡፡ በመጨረሻም መምህሩ 

በሰጣቸው የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ውይይት ከተዯረገበት በኋሊ መምህሩ ማጠቃሇያ 

በማቅረብ የእሇቱ ትምህርት ተጠናቋሌ፡፡ 

የሙከራው ቡዴን ዯግሞ፣ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መንገድችን መሰረት 

በማዴረግ ሇአምስት ሳምንታት (ሇሁሇት ክፌሇ ጊዚ) የተሇያዩ የመጻፌ ሌምምዴ ተግባር 

ትምህርት ተምረዋሌ፡፡ ትምህርቱ የሚከናወንባቸው ዛርዛር ቀናትና ክፌሇ ጊዚያትም 

በሚከተሇው መንገዴ ነበር፤ 
 

መምህራን ሇሙከራ ቡዴኑ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድችን 

ሲተገብሩም ሆነ የቁጥጥር ቡዴኑን ሲያስተምሩ አጥኝው በክፌሌ ውስጥ በመገኘት 

በትክክሌ፣ በቅዯም ተከተሌ መተግበራቸውን ተቆጣጥሯሌ፤ አጥኚው የመምህሩን የየቀኑ 

አተገባበር ምሌከታ በማዴረግ እየተከታተሇ ቀጥተኛና ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

መንገድችን (Corrective written feedback types) ማሇትም ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ መንገድች ተማሪዎች በሚጽፎቸው ጽሐፍች ሊይ ሇሚታዩ ስህተቶች 

ማስተካከያዎችን ትክክሇኛውን ውቅር በመጻፌ እንዱያስተካክለ መንገዴ ሲመራ፣ ኢ-

ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ዯግሞ ተማሪዎች በሚጽፎቸው ጽሁፍች ሊይ ስህተቶችን በማክበብ፣ 

በማስመርና የ’’x’’ ምሌክት በማዴረግ ምጋቤ ምሊሽ ሰጥቷሌ፡፡  

በመጀመሪያው ሳምንት ሇአንዴ ሰዒት ስሇአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ምንነት፣ 

ስሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድችና አጠቃቀም ተማሪዎችን እንዴያስተምር ሇተመዯበው 

መምህር በአጥኚው ሰፉ ገሇጻ ተዯርጎሇታሌ፡፡ መምህራቸው ሇሙከራው ቡዴን የአስተካካይ 

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድች አጠቃቀምና ትግበራ በዯረጃዎቹ ቅዯም ተከተሌ 

መሰረት ከመማሪያ መጽሃፈ ካሇው ይዖት በሚቀርብ የጽሕፇት ማስተማሪያ ሞዳሌ 

በመሆን ሇሁሇት ሰዒት በተግባር አሳይቷቸዋሌ፡፡ ይህ የሆነውም አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ መንገድች ሊይ በማተኮር ሲሆን፣ ቅዯም ተከተለም፣ ቀጥተኛ የሆነ አስተካካይ 
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የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገዴና ኢቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

መንገዴ ነበር፡፡ መንገድቹ በቅዴመ ጽሕፇት (በቅዴመ እቀዲ ዯረጃ)፣ በጽሕፇት ሂዯት 

(በትግበራ ዯረጃ) እና በዴኅረ ጽሕፇት (በጽብረቃ ዯረጃ) ተግባራት በቅዯም ተከተሌ 

የተተገበሩ ነበሩ፡፡ 

በሁሇተኛው ሳምንት በሞዳሌነት የቀረበሊቸውን የመጻፌ ክሂሌ መማሪያ አጥኚው በተግባር 

የምያሳያቸውን የአስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ መንገድችን አጠቃቀም መነሻ 

አዴርገው፣ በመንገድች አጠቃቀም ሊይ ሇአንዴ ክፌሇ ጊዚ ከመማሪያ መጽሏፈ በሚቀርብ 

ይዖት ተምረዋሌ፡፡ በዘሁ ሳምንት ሇሁሇት ሰዒት ቀዴሞ በቀረበው ይዖት መነሻነት፣ 

የአስተካካይ ጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መንገድችን ተምረዋሌ፡፡ 

በሦስተኛው ሳምንት ከመማሪያ መጽሏፈ በሚቀርበው ይዖት መነሻነት አስተካካይ የጽሐፌ 

ምጋቤ ምሊሽ የተካተተባቸው መንገድችን በማቀናጀት ሇሁሇት ሰዒት ተምረዋሌ፡፡ በዘሁ 

ሳምንት ሇአንዴ ክፌሇ ጊዚ ቀዴሞ በቀረበው ይዖት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

መንገድች ተምረዋሌ፡፡ 

በአራተኛው ሳምንት በተመሳሳይ ከመማሪያ መጽሏፈ በሚወሰዴ ይዖት ሁሇቱን አስተካካይ 

የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድችን በአንዴ ሊይ በማቀናጀት ሇተከታታይ ሁሇት 

ሰዒት ተምረዋሌ፡፡ ሇአንዴ ክፌሇ ጊዚ ዯግሞ ቀዴሞ የነበሩትን የመጻፌ ክሂሌ መማሪያ 

ብሌሃቶች ትግበራዎች መነሻ በማዴረግ ከመጽሏፈ አንዴ ይዖት በመምረጥ የጽሐፌ 

ሌምምዴ ተሰጥቷቸዋሌ፣ ከዘያም በአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሾች መሰረት የመጻፌ 

ክሂሊቸው መሻሻሌ ማሳየት አሇማሳየቱ ተፇትሿሌ፡፡ 

በአምስተኛው ሳምንት ከመማሪያ መጽሏፈ በሚወሰዴ አንዴ ይዖት ሁሇቱንም የአስተካካይ 

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድች በማቀናጀት ሇሁሇት ሰዒት እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ 

በአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድች አተገባበር አጠቃሊይ የጽሐፌ 

ሌምምዴ እንዱያዯርጉ ተዯርጓሌ፡፡  

በመጨረሻም በጥናቱ ሂዯት መረጃዎቹ በሚሰበሰቡባቸው ወቅትም የጥናቱን አሊማ 

በተመሇከተ ተጨማሪ ዛርዛር ማብራሪያ ሇጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎችና ሇጥናቱ ተግባሪ 
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መምህር ተሰጥቷሌ፡፡ በመቀጠሌም ሁለም የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች የዴኅረ ትምህርት 

የጽሐፌ ፇተና ተፇትነዋሌ።  

ዴኅረ ትምህርት መረጃዎቹ ከተሰበሰቡ በኋሊም የመጻፌ ክሂሌ ፇተናው ታርሟሌ፡፡ በመጻፌ 

ክሂሌ ፇተናው የተገኙት መረጃዎችም ተዯራጅተዋሌ፤ ተመሳክረዋሌ፤ ተተንትነዋሌ፡፡ 

3.9. የመረጃ አተናተን ዖዳ 

የዘህ ጥናት ዋና ዒሊማ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎችን 

የመጻፌ ክሂሌ ሇማጎሌበት ያሇው ሚና ምን እንዯሆነ የሚፇትሽ ሲሆን፤ ሇዘህም ይረዲ 

ዖንዴ የጥንዴ ናሙና ፌተሻ (paired Sample t-test) ጥናቱ ተጠቅሟሌ።  

ሇጥናቱ የሚያገሇግለ መረጃዎች በዴርሰት ፇተና ተሰብስቧሌ። ከዘያም በጥናቱ ሊይ 

የቀረቡት የመጀመሪያው ጥያቄ መምህራን አስተካካይ ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ በሚሰጡበት 

ወቅት የምጋቤ ምሊሾች የመጻፌ ክሂሌ በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና መኖር አሇመኖሩን 

ሇመሇካት በጥንዴ የናሙና ቲ-ቴስት ፇተና (paired sample t-test) የመረጃ አተናተን ዖዳ 

በመጠቀም ተተንትኗሌ፡፡ ተማሪዎች ስሇአስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸውን 

ሌዩነት ሇመፇተሸ ዯግሞ በሌይይት (gains) የመረጃ መተንተኛ ዖዳ የተገኙት 

መረጃዎችም በነጠሊ ሌይይት ትንተና ተተንትነዋሌ፡፡ እንዱሁም በቡዴኖቹ አማካይ 

ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ በመታወቁ በየትኞቹ ቡዴኖች መካከሌ የጎሊ 

ሌዩነት እንዯተፇጠረ ሇማወቅም የፓስት ሆክ እስችፌ ቴስት ስላት አገሌግልት ሊይ 

ውሎሌ፡፡ ሁሇም መረጃዎች የተተነተኑትም ኤስ ፒ ኤስ ኤስ ቨርዥን 23ን (SPSS V.23) 

በመጠቀም ነው፡፡  
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ምዔራፌ አራት 

የጥናቱ የመረጃ ትንተናና የውጤት ማብራሪያ 

በዘህ ምዔራፌ ውስጥ የጥናቱ ውጤት ትንተናና ማብራሪያ በቅዯም ተከተሌ ቀርበዋሌ። 

4.1 የጥናቱ የመረጃ ትንተና 

በምዔራፌ ሶስት እንዯተጠቀሰው በዴርሰት ፇተና አማካይነት ሇጥናቱ የሚሆኑ መረጃዎች 

ተሰብስበዋሌ። እነዘህ መረጃዎች በአግባቡ ተዯራጅተው ተተንትነዋሌ። የዘህ ጥናት ዋና 

ዒሊማ ‛አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የጽህፇት ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና 

ምን እንዯሆነ መፇተሽ“ ሲሆን፤ ሇዘህም ይረዲ ዖንዴ የጥንዴ ናሙና ፌተሻ (paired 

Sample t-test) በቲ- ቴስት ስላት ተሰሌቷሌ። ውጤቱም በሠንጠረዥ 4.1 ተመሊክቷሌ። 

ከዘህ በታች የቀረበው ሰንጠረዥም ፇተናዎቹ በሶስት አራሚዎች ሲታረሙ የተገኙትን 

የክሮንባክ አሌፊ ውጤቶች የሚያሳይ ነው፡፡ እንዱሁም በሁለም ትንታኔዎች 

ሇስታትስቲካዊ ስላቶች ፌተሻ የጉሌህነት ዯረጃ ባንዴ መሊምቱን ሇመዯገፌም ሆነ ውዴቅ 

ሇማዴረግ የጉሌህነት ዯረጃው (level of Singificance) 0.05 እንዱሆን ተዯርጓሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ 4.1 

ቡዴን አማካይ 

ውጤት 

የናሙና 

ብዙት 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የቲ-ቴስት 

ዋጋ 

የነጻነት 

ዯረጃ 

የጉሌህነት ዯረጃ 

የቁጥጥሩ 17.497 36  3.2105 31.299  35 .000  

የሙከራው 17.355 37  3.1267 35.332  36 .000 

 

በሠንጠረዥ 4.1 በቁጥጥሩና በሙከራው ቡዴኖች የቅዴመ ትምህርት አስተካካይ የጽሁፌ 

ምጋቤ ምሊሽ የጥንዴ ናሙና ቲ-ቴስት ፇተና (paired Samples t-test Statistics) 

እንዯሚያሳየው የቁጥጥሩ ቡዴን አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ቅዴመ ትምህርት 



37 
 

ፇተና አማካይ ውጤት መካከሌ ስታትስቲካዊ ጉሌህ ሌዩነት አሌታየም (t(የነጻነት 

ዯረጃ=35) (የቲ-ቴስት ዋጋ= 31.299, P< 0.05= የጉሌህነት ዯረጃ)አሳይቷሌ።  

በሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና 

ሌዩነትና በሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ፇተና አማካይ ውጤት ሌዩነት መካከሌ የስታትስቲካዊ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ውጤቱ 

(t(የነጻነት ዯረጃ=36) (የቲ-ቴስት ዋጋ=35.332, P < 0.05 የጉሌህነት ዯረጃ)) አሳይቷሌ።  

ይህ ውጤት የሚያሳየው በቁጥጥሩ ቡዴንና በሙከራው ቡዴን መካከሌ በአስተካካይ 

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ቅዴመ ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት ሌዩነት አሇመኖሩን ነው። 

ወይም ተመሳሳይ አማካይ ውጤት ያሊቸው መሆኑን ነው።  

ከዘህ ጋር በተያያዖ በቁጥጥሩ ቡዴን አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ዴኅረ ትምህርት 

ፇተና አማካይ ውጤቶችና በሙከራው ቡዴን አስተካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ዴኅረ 

ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት መካከሌ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇመፇተሸ ጥናቱ 

የጥንዴ ናሙና ቲ-ቴስት ፌተሻ (paired Samples t-test) ጥናቱ ተጠቅሟሌ ውጤቱም 

በሠንጠረዥ 4.2 ተመሌክቷሌ።  

ሠንጠረዥ 4.2 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ በቁጥጥሩና በሙከራው ቡዴን ዴኅረ ትምህርት ፇተና 

ውጤት 

ቡዴን አማካይ 

ውጤት 

የተማሪዎች 

ብዙት 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የቲ-ቴስት 

ዋጋ 

የነጻነት 

ዯረጃ 

የጉሌህነት 

ዯረጃ 

የቁጥጥሩ ቡዴን 18.11 36 3.81 -1.43   33 .000 

የሙከራ ቡዴን    27.52 37 5.86 -15.11   32 .000 

 

በ ሠንጠረዥ 4.2 እንዯተመሇከተው የጥንዴ ናሙና ቲ-ቴስት ፌተሻ (paired Samples t-

test) እንዯሚያሳየው በቁጥጥሩ ቡዴን አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ዴኅረ ትምህርት 
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ፇተና አማካይ ውጤት መካከሌ ጉሌህ ስታቲስቲካዊ ሌዩነት አሇ። ይህም ውጤት 

የሚያመሇክተው የቁጥጥሩ ቡዴን በአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና አማካይ 

ውጤት በሌጠው ተገኝተዋሌ። (t(የነጻነት ዯረጃ=33) (የቲ-ቴስት ዋጋ= -1.43 P < 0.05 

የጉሌህነት ዯረጃ)አሳይቷሌ።  

በሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና 

ሌዩነትና በሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ፇተና አማካይ ውጤት ሌዩነት መካከሌ የስታትስቲካዊ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ውጤቱ 

(t(የነጻነት ዯረጃ=37) የቲ-ቴስት ዋጋ -15.11 የጉሌህነት ዯረጃ = P< 0.05)።  አሳይቷሌ።  

ውጤቱም የሚጠቁመው የአማርኛ ቋንቋ መምህራን አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ቢጠቀሙ የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ሚና እንዲሇው ያሳያሌ።  

ከጥናቱ አንዯኛው ዒሇማ ጋር በተያያዖ በቁጥጥሩና በሙከራው ቡዴን በቅዴመና ዴኅረ 

ትምህርት አስተካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና መካከሌ ሌዪዪት (gains) መኖሩን 

ሇማየት ተሞክሯሌ። ውጤቱም በሠንጠረዥ 4. 3 ተመሌከቷሌ። 

በቁጥጥሩና በሙከራው ቡዴን የቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ     

ምሊሽ ፇተና ሌዩነት፡፡ 

ሠንጠረዥ 4.3  

ቡዴን አማካይ 

ውጤት 

የተማሪዎች 

ብዙት 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የቲ-ቴስት 

ዋጋ 

የነጻነት 

ዯረጃ 

የጉሌህነት 

ዯረጃ 

የቁጥጥሩ ቡዴን  35.4176 36 6.32458 -1.86   33 

 

.163 

የሙከራው ቡዴን  45.5194 37 8.54119 -12.05    35 .000 
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በሠንጠረዥ 4.3 እንዯተመሇከተው የጥንዴ የናሙና ቲ-ቴስት ፇተና (paired Samples t-

test) እንዯሚያሳየው በቁጥጥሩ ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ 

ምጋቤ ምሊሽ ፇተና ሌዩነትና በሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ 

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና አማካይ ውጤት ሌዩነት መካከሌ የስታትስቲካዊ ጉሌህ 

ሌዩነት መኖሩን ውጤቱ (t(የነጻነት ዯረጃ=33) የቲ-ቴስት ዋጋ -1.86,  P= የጉሌህነት ዯረጃ 

= P< 0.163)።  አሳይቷሌ።  

በሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና 

ሌዩነትና በሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ፇተና አማካይ ውጤት ሌዩነት መካከሌ የስታትስቲካዊ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ውጤቱ 

(t(የነጻነት ዯረጃ=35) የቲ-ቴስት ዋጋ, -12.05 የጉሌህነት ዯረጃ = P< 0.05)።አሳይቷሌ።  

ውጤቱም እንዯሚያሳየው የሙከራ ቡዴን አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና ሌዩነት 

ከቁጥጥሩ ቡዴን አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ፇተና ሌዩነት በጉሌህ ዯረጃ በሌጠው 

ተገኝተዋሌ።  

ሠንጠረዥ 4፡4            IÅ@ WFQ 

Mod

el 

R R Square Adjusted R 

Square 

Change Statistics 

R Square 

Change 

F Change df1 df2 Sig. F  

Change 

1 .810
a
 .657 .621 .657 18.500 3 29 .000 

 

 ሠንጠረዥ 4፡5            ™t 

 

Model Sum of 

Squares 

Df Mean Square F Sig. 

1 Regression 754.701 3 251.567 18.500 .000
a
 

Residual 394.354 29 13.598   

Total 1149.055 32    

 •                                 
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                  ሠንጠረዥ 4፡6                   TG>üy  Yz|Yy¡Y 

 

 

       ሠንጠረዥ 4፡7           Q>ü¿oü>üy  Yz|Yy¡Y 

 

 

Cronbach's 

Alpha 

Cronbach's 

Alpha Based on 

Standardized 

Items N of Items 

.409 .392 4 
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4.2 የጥናቱ ውጤት ማብራሪያ 

የዘህ ጥናት ትኩረት የጥናቱን ዒሊማዎች መፇተሸ ነበር፡፡ ዒሊማዎችን ሇመፇተሽም 

መረጃዎቹ በዴርሰት ፇተና መረጃ የመሰብሰቢያ ዖዳ ቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት 

ፇተና ተሰብስበው በጥንዴ የናሙና ቲ-ቴስት በአማካይነት ያሇውን ስታትስቲካዊ ሌዩነት 

ውጤት ተተንትኗሌ፡፡ 

የጥናቱ ዒሊማ አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ያሇው 

ሚና ምን እንዯሆነ መፇተሸ ሲሆን፣ ዒሊማውን ሇመፇተሸ መረጃው በጥንዴ የናሙና ቲ-

ቴስት ተንትኗሌ፡፡ 

የውጤት ትንተናው ሇማሳየት እንዯሞከረው የቅዴመና ዴህረ ሌምምዴ ፇተናዎች አማካይ 

ውጤት ንጽጽር ተዯርጓሌ። በዘህም በቅዴመና ዴኅረ ትምህርት ፇተና አማካይ ውጤት 

መካከሌ የጎሊ ሌዩነት እንዲሇ በጥንዴ ቲ-ቴስት ፌተሻ የተገኘው ውጤት አመሌክቷሌ 

(ሠንጠረዥ 4.3)።  

ይህም አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎቹን የመጻፌ ችልታ በማጎሌበት ረገዴ 

የጎሊ ሚና እንዯሊው ተረጋግጧሌ፡፡ ይህ ውጤት Zamel (1985) አስተካካይ ጽሐፊዊ 

ምጋቤ ምሊሽ አጠቃሊይ የመጻፌ ክሂሌ እንዱዲብርና ተማሪዎች ጥሩ ተግባቦትና የሃሳብ 

ፌሰት ያሇው ጽሐፌ እንዱጽፈ ሇማስቻሌ ተሰጥቷሌ፡፡ ስሇዘህም አስተካካይ ጽሐፊዊ 

ምጋቤ ምሊሽ ከመጻፌ ክሂሌ ተሇይቶ የማይታይ የመጻፌ ክሂሌ እንዱጎሇብት የሚያስችሌ፣ 

በተሇያዩ የጽሕፇት ተግባራት ወቅት ሉተገበር የሚችሌ፣ የጸሏፉውን ስህተት ሇመቀነስ 

የሚያግዛ የማስተማሪያ ስነ-ዖዳ ነው፡፡ በመሆኑም አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 

ተማሪዎች በጽሐፌ አማካኝነት የሚሰጣቸውን የቋንቋ ትምህርት ይዖቶችና ግቦች 

መምህራን ካነበቡ በኋሊ በጽሐፌ የሰፇረው ሀሳብ በትክክሌ መጻፌ አሇመጻፈን በመረጃ 

አስዯግፇው የሚሰጡት አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ እንዯሆነም Brookhart (2008) 

እና Ramies (1983) ገሌጸዋሌ፡፡ በተጨማሪም Ur (1996) አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ 

ምሊሽ ተማሪዎች በጻፎቸው ጽሐፍች ሊይ ያለ ስህተቶች እነዘህ ናቸው። በዘህ መሌክ 

መስተካከሌ አሇባቸው፤ ስህተቱ እንዱፇጠር የሆነው በዘህምክንያት ነው፤ በማሇትና ጥሩ 

ሙከራዎችን በማሳየት ሇቀጣይ ጥሩ የጽሐፌ ስራ የሚጋብዛ አሰራር ነው፡፡ 
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Atkins፣ Hijailomb and Nuru (1996) በበኩሊቸው ተማሪዎች ሇጻፈት ጽሐፌ ጠቃሚና 

ገንቢ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት፣ የጥረታቸውን ዯረጃ መሇየት፣ ማዴነቅና ማበራታታት፣ 

ጽሐፊቸውን ማረምና አስተያየት በመስጠት የሚለትን መርሆች መምህራን መከተሌ 

እንዲሇባቸው ያሳስባለ፡፡ በተጨማሪም የተማሪዎች የጽሕፇት ዯረጃ የተሻሇ እንዱሆን 

ከተፇሇገ አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ በአግባቡ መሰጠት አሇበት፡፡ ተማሪዎችም 

ትኩረት እንዱሰጡበት በቀሊለ ሉገባቸውና ሉረደት በሚችለት ዯረጃ መቅረብ እንዲሇበት 

Brookhart (2008) ይገሌጻለ፡፡ በተጨማሪም Byren(1998) እንዯገሇጹት አስተካካይ 

ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማነቱ የጎሊ እንዱሆን ተማሪዎች እየተማሩ ባለበት ሂዯት 

በተገቢው ቦታና ጊዚ ሉሰጥ መቻሌ እንዲሇበት ያሳስባለ፡፡ በዘህም ተማሪዎች የሚፇሇገውን 

የቋንቋ ክህልትና እውቀት ሉጨብጡ ይችሊለ፡፡ በመሆኑም አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ 

ምሊሽ የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ በማጎሌበት በኩሌ ጠቃሚ ናቸው ሲለ ካቀረቡት ሃሳብ 

ጋር ይዯጋገፊሌ። 

በአጠቃሊይ በውጤት ትንተናው የታየው በቅዴመና ዴኅረ ትምህርት (ሌምምዴ) ፇተና 

ውጤት (ሠንጠረዥ 4.1) ያሇው ንጽጽር ግኝት ሲሆን፤ በዘህም የዴህረ ትምህርት ዴርሰት 

ፇተና ውጤት ጉሌህ እንዯሆነ በጥንዴ ናሙና ቲ-ቴስት ፇተና የተገኘው ውጤት 

አረጋግጧሌ።  

ይህንን ውጤት መሰረት በማዴረግ የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ጎሌብቷሌ። ስሇዘህም ዋናው 

ምክንያት በሌምምደ ወቅት ተማሪዎች ትኩረት ሰጥተው ያከናወኗቸው ተግባራት 

አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመጻፌ ክሂሌ እንዱጎሇብት እንዯሚያግዛ ጥናቱ 

አሳይቷሌ። 
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ምዔራፌ አምስት 

ማጠቃሇያና  የመፌትሄ  ሃሳቦች 

በዘህ ምዔራፌ ውስጥ የጥናቱ ማጠቃሇያ፣ መዯምዯሚያና የመፌትሄ ሃሳቦች በቅዯም 

ተከተሌ ቀርበዋሌ።  

5.1 ማጠቃሇያ 

የዘህ ጥናት ዋና ዒሊማ ‛አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት 

ረገዴ ያሇው ሚና ምን እንዯሆነ  መፇተሸ“ ነው። በዘህ መሰረት ጥናቱ እንዱመሌሳቸው 

በመጀመሪያ የተነሱ መሰረታዊ ጥያቄዎች የሚከተለት ነበሩ፤ 

1. አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና 

ምንዴን ነው? 

ይህን የምርምሩን መሠረታዊ ጥያቄ ሇመመሇስና ዒሊማዎቹን ሇመፇተሽም ጥናቱ 

በሚከተሇው መንገዴ ተከናውኗሌ፡፡  

የጥናቱ ስሌት በሁሇት ቡዴኖች ቅዴመ ትምህርትና ዴኅረ ትምህርት ፌትነታዊ መሰሌ 

የምርምር ንዴፌ ሊይ የተመሠረተ ነው፡፡ በዘህም መሠረት ጥናቱን ሇማከናወን በወራቤ 

ከተማ የወራቤ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በአመቺ ናሙና ተመርጧሌ፡፡ 

በተመረጠው በወራቤ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ከሚገኙት አስራ አምስት 

የ10ኛ ክፌሌ የመማሪያ ክፌልች የሁሇት ክፌሌ ተማሪዎች በቀሊሌ የእጣ ናሙና ዖዳ 

ተመርጠዋሌ፡፡ ሇጥናቱ የመረጃ መሰብሰቢያነት የዴርሰት ፇተና፣ ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡

የዴርሰት ፇተናዎቹ በቋንቋ መምህራንና በጥናቱ አማካሪዎች ተገቢነታቸው ተፇትሿሌ፡፡

በመቀጠሌ የሁሇቱም ክፌልች ተማሪዎች ቅዴመ ትምህርት የዴርሰት ፇተና ተፇትነዋሌ፡፡ 

የተገኙት አማካይ ውጤቶች በጥንዴ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌተው በሁሇቱ ቡዴኖች 

መካከሌ የመጻፌ ክሂሊቸው ጉሌህ ሌዪዪት ባሇመገኘቱ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች 

ተብሇው በእጣ ተመዴበዋሌ፡፡  

ከዘያም የማስተማሪያ ውሁዴ አሀድች ከተሇያዩ ጽሐፍች ተመርጠው የመማሪያ መጽሏፈን 

መሠረት በማዴረግ ከተዖጋጁ በኋሊ ኮላጅ በሚያስተምሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና 
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9ኛና 10ኛ ክፌሌ በሚያስተምሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ተገምግሟሌ፡፡ ከዘህ በኋሊ 

የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በየጽሁፌ ማስተማሪያ ዖዳ ሇአምስት ሳምንት (10 ክፌሇ 

ጊዚያት) የመጻፌ ሌምምዴ ተምረዋሌ)። ከዘህ በኋሊ የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች 

አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ዖዳ፣ የቁጥጥሩ ቡዴን ተማሪዎች በተሇመዯው የጽሁፌ 

ማስተማሪያ ዖዳ ሇአምስት ሳምንት (ሇ10 ክፌሇ ጊዚያት) የጽህፇት ክሂሌን ተምረዋሌ፡፡  

በመጨረሻም ሁሇቱም ቡዴኖች የዴኅረ ትምህርት የዴርሰት ፇተና ተፇትነዋሌ፡፡ ሇጥናቱ 

የሚያስፇሌጉ መረጃዎች በዴርሰት ፇተና ከተሰበሰቡ በኋሊ የፇተናው ውጤት በአማካይ፣ 

በመዯበኛ ሌይይት፣ የነጻነት ዯረጃ፣ የጉሌህነት ዯረጃ በጥንዴ ናሙና‛ ቲ-ቴስት“ (Paired 

sample t-test) ቀመር ተሰሌቷሌ። የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፌ ችልታ መሻሻሌ 

ታይቶበታሌ። ይህም በጥንዴ የናሙና ቲ-ቴስት ቀመር ተሰሌቶ ሌዩነቱ ሰንጠረዥ 4.  

(t(የነጻነት ዯረጃ)= የቲ-ቴስት ዋጋ, P= የጉሌህነት ዯረጃ)። አስተማኝና ጉሌህ እንዯሆነ 

ተረጋግጧሌ። አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ የመጻፌ ክሂሌን እዯሚያጎሌብት የውጤት 

ትንተናው *P< 0.05 አሳይቷሌ።  

በአጠቃሊይም የጥናቱ ውጤት ያሳየው አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን 

የመጻፌ ችልታ ከተሇመዯው የጽህፇት ማስተማሪ ዖዳ በተሇየ ሁኔታ ማስተማሩ ከፌተኛ 

ሚና ያሇው መሆኑን አሳይቷሌ፡፡  

5.2 የመፌትሄ ሃሳብ 

ከጥናቱ ውጤት ማብራሪያና መዯምዯሚያ በመነሳት አጥኚው የሚከተለትን የመፌትሄ 

ሀሳቦች አቅርቧሌ።  

 ተማሪዎች አስተካካይ የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ቢጠቀሙ የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት 

ረገዴ ጠቀሜታው የጎሊ እንዯሆነ ይህ ጥናት አረጋግጧሌ። ስሇሆነም የሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት የአማርኛ ቋንቋ መማሪያና ማስተማሪያ መጽሏፌ ተማሪዎች ምጋቤ 

ምሊሸን በሚማሩበትና እንዱጠቀሙ በሚያስችሎቸው መሌኩ ቢዖጋጁ ተመራጭ 

ይሆናሌ። 

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የመጻፌ ክሂሌን በማጎሌበት ረገዴ አስተካካይ የጽሐፌ 

ምጋቤ ምሊሽ ያሇውን ሚና በውሌ ተገንዛበው የመማር ማስተማር ስሌታቸውን 
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በመቃኘት የተማሪዎችን ዴርሰቶች በአግባቡ በማረም ትምህርቱን ቢሰጡ 

ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፌ ችልታቸው ውጤታማ ይሆናለ። 

 የአስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ በሆነ መሌኩ ሇመተግበር የአማርኛ 

ቋንቋ መምህራን ሇተማሪዎች ስሌጠና በመስጠት የክሂለን ዔዴገት ከፌ ከማዴረጉም 

ባሻገር የተማሪዎቹን ዛግጁነት በማገዛ መሌኩ አስፇሊጊ ነው። 

 በዘህ ጥናት ሪያ ሇመቀጠሌ ፌሊጎት ያሊቸው ተመራማሪዎች ከቀጥተኛ አስተካካይ 

የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ጋር ኢ-ቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽን 

በማካተት ምጋቤ ምሊሾቹ በዴርሰት መጻፌ ችልታ ሊይ የሚያሳዴሩትን ተዙምድ 

ቢያጠኑ በመስኩ ክፌተት ሇመሙሊት ይችሊለ። 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



46 
 

ዋቢዎች 

በሊይ ታየ።(2000)። የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ዖዳ የመጻፌ ክሂሌን ከማዲበር አንጻር ያሇው 

አስተዋፆ። ባህር ዲር ዩኒቨርሲቲ፣ ሇዴኅረ ምረቃ ፕሮግራም የቀረበ ቴስስ 

(ያሌታተመ)። 

ትዔግስት ታረቀኝ።(1998)። የበሳሌ ዴርሰት መምህራን የጽሁፌ ምጋቤ ምሊሽ ትኩረት 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፌ ችልታ በማሻሌ ረገዴ ያሇው ተጽዔኖ። ዴኅረ ምረቃ 

ፕሮግራም አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ (ያሌታተመ)። 

አስካሌ ማናዬ፤ (2001)። ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው ዴርሰቶች በመምህራን የሚሰጡ ምሊሾች 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፌ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ ያሊቸው ተጽዔኖ። ዴኅረ 

ምረቃ ትምህርት ቤት፣ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ (ያሌታተም)። 

እንዲሇ ተስፊዬ፤ (1992)። በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የመምህራን ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

ሚና። ዴኅረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲ (ያሌታተመ)። 

ዯጀኔ አካዩ፤ (2002)። በአዱስ አበባ አስተዲዯር በተመረጡ ሦስት የመንግስት ሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ውስጥ በዖጠነኛ ክፌሌ አማርኛ ቋንቋ የሚያሥተምሩ 

የወንዴና የሴት መምህራን ጽሁፊዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ክትትሌ የማዴረግ 

ብቃት ንጽጽራዊ ጥናት። ዴኅረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

(ያሌታተመ) 

ፊንታዬ በየነ፤ (1988)። የዯብረ ብርሃን ኃይሇ ማሪያም ማሞ መሰናድ ትምህርት ቤት 
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አባሪ፦  ሀ 

                    ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

              ማህበራዊ ሳይንስና ስነ-ሰዔብ ኮላጅ 

   የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች) እና ስነ-ጽሐፌ አማርኛ ትምህርት ክፌሌ 

              ዴህረ ምረቃ መርሃ ግብር 

          የአስረኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት ፇተና 

መ/ቁጥር………….ፇተናውን ሇመስራት የተፇቀዯው ጊዚ፦ 1፡30' (አንዴ ሰዒት ተኩሌ)  

 

         ‹‹የኮሮና ቫይረስና ተፅዔኖው›› በሚሌ ርዔስ ተራኪ ዴርሰት ጻፈ (50%) 
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                      አባሪ፦  ሇ 

                     ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

               ማህበራዊ ሳይንስና ስነ-ሰዔብ ኮላጅ 

  የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች) እና ስነ-ጽሐፌ አማርኛ ትምህርት ክፌሌ 

              ዴህረ ምረቃ መርሃ ግብር 

      የአስረኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ዴህረ ትምህርት ዴርሰት ፇተና 

መ/ቁጥር………….ፇተናውን ሇመስራት የተፇቀዯው ጊዚ፦ 1፡30´ (አንዴ ሰዒት ተኩሌ)  

 

    ‹‹የሀገር ፌቅር›› በሚሌ ርዔስ ገሊጭ ዴርሰት ጻፈ (50%) 
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                       አባሪ፦ ሏ 

                   ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

             ማህበራዊ ሳይንስና ስነ-ሰዔብ ኮላጅ 

    የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች)ና ስነ-ጽሐፌ አማርኛ ትምህርት ክፌሌ 

               ዴህረ ምረቃ መርሃ ግብር 

  የአስረኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ሇቅዴማ እና ሇዴህረ ትምህርት ዴርሰት ፇተና 
 
            ሇምርጫ የቀረቡ የመጻፉያ ርዔሶች፡- 

1. ኮሮና ቫይረስና ተፅዔኖው 
2. የሀገር ፌቅር  
3. አስከፉው ዖረኝነት 
4. ሰሊምና ጦርነት 
5. ታሊቁ የህዲሴው ግዴብ 
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                የመጀመሪያ ሳምንት 
                 ትምህርት አንዴ 
 

1. አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ 
 
 አጠቃሊይ መግቢያ ምጋቤ ምሊሽ በጽሐፌ ሊይ የሚታዩ ችግሮች ምን እንዯሆኑና 

እንዳት መስተካከሌ እንዯሚገባቸው መረጃ የሚሰጥበት ሲሆን፣ ችግሮች ዯግሞ 
በተሇያዩ ምክንያቶች ሉከሰቱ የሚችለ ናቸው። ስሇዘህ በዘህ ጥናት ውስጥ ቃለ 
የሚያገሇግሇው መምህራን ሇተማሪዎች በጽሕፇት ትምህርት ወቅት ሇሚፇጽሙት 
ስህተት እርማት መስጠት ሇሚሇው ነው፡፡ 

 አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ፣ የተማሪውን ጽህፇት አስመሌክቶ መምህሩ 
በግሌጽ የሚያስተሊሌፇው፣ ባሇመስማማት/ ባሇመቀበሌ የሚያመሇክተው፣ ወይም 
እንዱያሻሽሌ የሚጠይቀው ማንኛውም አይነት የጽሐፌ ምሊሽ ወይም እርማት ነው:: 

 እንዯጃሊሊዱን (2015) ገሇጻ፣ ቀጥተኛና ቀጥተኛ ያሌሆነ አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ 
ምሊሾች መምህራን በተማሪዎች የጽሐፌ ሥራ ሊይ የሰነዴ ስህተትን ሇማስተካከሌ 
አስተያየት፣ ሇመስጠትና ከስህተታቸው ሇማረም የሚጠቀሙበት በጣም የተሇመደ 
ዖዳዎች ናቸው፡፡    

 
1.1 አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድች 
 
አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድች በሁሇት ይከፇሊለ 

 ቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽና 
 ኢ-ቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ ናቸው። 

 
ሀ. ቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ   
 
አስተማሪዎች ትክክሇኛውን ውቅር በተማሪው ወረቀት ሊይ በሚጽፌበት ጊዚ ቀጥተኛ 
አስተካካይ ጽሐፊዊ ምጋቤ ምሊሽ ሰጥቶበታሌ ማሇት ሲሆን፣ ይህም ሌዩ ምሌክት 
አዴርገው እንዱያስተካክሌ ከሚያዴርጉበት ዖዳ የተሇየ ነው፡፡ 
 
ሇ. ኢ-ቀጥተኛ አስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ  
 
አስተማሪው ትክክሇኛውን ውቅር ሳያካትት በወረቀቱ ሊይ ስህተቱን በመጥቀስ ወይም 
በማክበብ (በማስመር) የተቀመጠበትን ቦታ ሲጠቅስ፣ ከጽሐፈ በቀኝ ወይም በግራ ጎን 
በጥያቄው ዲር ሊይ (ህዲግ) የ‛x“ ምሌክት ሲያስቀምጥ ኢ-ቀጥተኛ አስተካካይ ጽሐፊዊ 
ምጋቤ ምሊሽ ሰጥቶበታሌ ይባሊሌ። በዘህ ማስተካካያ ዖዳ ተማሪዎች የሰሯቸውን ስህተቶች 
በራሳቸው ፇሌገው እንዱያገኙት እዴሌ ተሰጥቷሌ፡፡ 
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ትምህርት ሁሇት 

 
2. የማስተማሪያ ውህዴ አሃድች 

 
የሙከራው ቡዴን የማስተማሪያ ውህዴ አሃድቹ የተዖጋጁት የአማርኛ መማሪያ 
መጽሀፈንና የተማሪዎችን ዯረጃ ግምት ውስጥ በማስገባት ከወቅታዊ፣ ከሀገራዊና አሇማዊ 
ይዖቶችን አታች ርዔሰ ጉዲዮችን የያ አንቀፆችን የተሇያዩ የዴርሰት መፃፉያ 
አይነቶችን በመከተሌ ዴርሰት እንዱጽፈ ባካተተ መሌኩ ይሆናሌ። 
አጥኚው ተግባሪ መምህራን የምያሰሇጥንበትና የምያሳይበት ውህዴ አሀዴ 
የመጀመሪያውሲሆን፣ ቀጣዩ ተግባር መምህሩ ከተማሪዎች ጋር በጋራ የሚሰራባቸው 
ውህዴ አሀድች ናቸው። የመጨረሻዎቹ ውህዴ አሀድች ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው 
የሚሰሩባቸው (የሚጽፈባቸው) ይሆናለ። ውህዴ አሀድቹ በዘህ መንገዴ ሲዖጋጁ 
የአስተካካይ የጽሐፌ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድቹን መተግበር የሚያስችለ እንዯሆኑ 
ሌዩ ትኩረት በመስጠት ይሆናሌ። 
የቁጥጥር ቡዴን የማስተማሪያ ውህዴ አሀድች የተዖጋጁት የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ 
መጽሀፌን ዯረጃውን ከግምት ውስጥ በማስገባት ግሇታሪክ፣ አንቀጽና የስራ ዯብዲቤ 
እንዱጽፈ ባካተተ መሌኩ ይሆናሌ።  
ውህዴ አሀድቹ ሲዖጋጁ በመማሪያ መጽሀፌ የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ መሰረት 
ሇመተግበር የሚያስችለ እንዱሆኑ ትኩረት በመስጠት ይሆናሌ።  
በአጠቃሊይ በሙከራው ቡዴንም ሆነ በቁጥጥሩ ቡዴን በትምህርቱ ጊዚ ሇአስረኛ ክፌሌ 
የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት የተመዯበውን ሁሇት ክፌሇ ጊዚ ሙለ በሙለ ሇዘህ ጥናት 
ሇመጠቀም አስቸጋሪ ነው። ምክንያቱም የመማሪያ መጽሀፈ ውስጥ ያለትንና 
የታቀደትን ተግባራት ሇመሸፇን የሚያስችሌ ስሇማይሆን። ስሇዘህ ከመዯበኛው 
የትምህርተ ሰዒት የመጨረሻውን አንዴ ክፌሇ ጊዚ፣ በተማሪዎችና በመምህሩ 
ፇቃዯኛነት ዯግሞ ከመጨረሻው ክፇሇ ጊዚ በተጨማሪ ሁሇት ክፌሇ ጊዚ በማመቻቸትና 
ከትምህርት ሰዒት ውጭ ፕሮግራም በማስያዛ በተመሳሳይ ቦታና ጊዚ በሳምንት ሇሁሇት 
ክፌሇ ጊዚ በተዖጋጁት ውህዴ አሀድች አማካይነት ፅሁፊዊ ክሂሌን እንዱማሩ ወይም 
እንዱሇማመደ ተዯርጓሌ። 

 
 

3. በሙከራዊ ጥናቱ የሚከናወኑ ተግባራት 
 
ጥናቱ ሙከራዊ ስሇሆነ ሇተጠኚው ቡዴን የፅሁፌ አወቃቀርን በማስተማር የፅሁፌ 

ክሂሊቸውን እንዱያጎሇብቱ ሉረደ የሚችለአስፇሊጊ ነጥቦች ከዘህ በሊይ የቀረቡትንቅዴመ 

ሁኔታዎች መነሻነት የ"10ኛ" ክፌሌ የተማሪዎችን መጽሃፌ በመጠቀም ከርዔሰ ጉዲዩ ጋር 
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ተያያዥነት ያሊቸውን የፅሁፌ ክሂሌ ተግባራትን ሇሙከራ ቡዴኑ እና ሇቁጥጥር ቡዴኑ 

ማስተማሪያነት እንዱሆን በሳምንታትና በክፌሇ ጊዚያቸውመጠን ምዯባውን ታሳቢ 

በማዴረግ የተሇያዩ ፅሁፊዊ አወቃቀር በመከተሌ የተዯራጁ የማስተማሪያ ቴክስት/ ማንዋሌ 

ፁሁፍች አጥኚው ዒሊማውን መሰረት በማዴረግ  በተማሪዎች ሊይ የሚፇሇገውን  ውጤት 

ሇማምጠትና ሇመፌጠርይረደ ዖንዴ በማሰብ ከዘህ በታች አስፇሊጊ ናቸው የተባለ 

ነገራቶችን  ሁለ በተቻሇ ያክሌ በማሟሊት ሇማቅረብ  ተሞክሯሌ፡፡ 

           የቁጥጥሩ ቡዴን 

አንዯኛ ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ ማክሰኞ (5ኛ ክፌሇ ጊዚ) 

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት 

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ከ 33 እስከ 36 

የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ  

 ሃሳባቸውን በጽሐፌ ሲገሌጹ መሸጋገሪያና አያያዛ ቃሊትን ይጠቀማለ። 

 የአንቀጽ አጻጻፌ ስርዒትን ተከትሇው፣ ተገቢውን መሸጋገሪያ ቃሊትን በመጠቀም 

አንቀጽን ይጽፊለ። 

 ሇሚቀርብሊቸው የጽሕፇት ጥያቄዎች ተገቢ መሌስ ይጽፊለ። 

 የፅሁፈን ሃሳብ በማስታወስ ሇጥያቄዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡ 

 ዋና እና ዛርዛር ሀሳቦችን ይሇያለ፡፡ 

ምንባብ አንዴ 

ከስር መሬቱ እንዯ ረመጥ ያቃጥሊሌ፡፡ ከሊይ የአየሩ ወበቅ እንዯ እሳት ሊንቃ ይጋረፊሌ፡፡

ሳር ቅጠለ ዯርቋሌ፡፡ ዙፍቹ ከሰሌ መስሇዋሌ፡፡ ወፍቹ ተሰዯዋሌ፡፡ ጎዴናቸው አንዴ ሁሇት 

ተብል የሚቆጠር በሞትና በህይወት መካከሌ የሚንገዲገደ ጣዔረ ሞት የሚመስለ የቤት 

እንስሳት መጠሇያና መኖ አጥተው በየሜዲው በቁም ያንቀሊፊለ፡፡ እረኞቻቸውም 

እንዯነርሱ አጥንታቸው ወጥቶ ፉታቸው ገርጥቶ ሆዲቸው እንዯከበሮ ተነፌቶ አይናቸው 

ጎዴጉድ እግሮቻቸው ቀጥነው የያትን ዖንግ መስሇው- እንዯላሊው ጊዚ ዋሽንት 

አይጫወቱም ከወንዛ ወዱያ ማድ ሆነው የእረኛ ዖፇን አይቀባበለም፡፡ እንዯ ወንዜቹ 

ዯርቀው፣ እንዯ ከብቶቹ ከስተው በዛምታ የተፇጥሮን ሌግስና ይጠባበቃለ- በትግስት፡፡ 
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በተስፊ የእግዘአብሄርን ምሕረትና ቸርነት ይጠባበቃለ ላሊ የሚዯርስሊቸው ኀይሌ 

አያውቁምና! ጉሌበት ያሇው ጎረምሳ እንዯወፍች በጊዚ አገር ሇቅቆ ወጥቷሌ- የዔሇት ጉርስ 

ፌሇጋ፡፡ አዛማሪዎች መሲንቆዎቻቸውን በባህር እጣን ማሟሸትና መቃኘት ከተዉ 

ቆይተዋሌ፡፡ ዖፇን የሇም፡፡ ብር የሇም፡፡ ጠጅ የሇም፡፡ ከጠሊቤቱ ዯጅ የቆርቆሮ ጣሳ 

አይታይም፡፡ ከጠጅ ቤት ዯጅ አንቡሊ አይሸትም፡፡ ንቦች አይታዩም፡፡ እነሱም ካገር 

ወጥተዋሌ፡፡ በዙፈ ሊይ የተሰቀለት የማር ቀፍዎች ጭር ብሇዋሌ፡፡ በእዴሜ የገፈ ገበሬዎች 

በየዯጃቸው እግርና እጃቸውን አጣምረው ከተፇጥሮ ጋር ያሸሌባለ- ያንቀሊፊለ- ያዙጋለ፡፡ 

የሞት ፌርደን የሚጠባበቅ እስረኛ ይመስሊለ፡፡ ተፇጥሮ ፉቷን አራሇች፡፡ 

                                            (ማረው፣ የአማርኛ ቋንቋ ማስተማሪያ ዖዳ 1996) 

ትእዙዛ አንዴ 

የሚከተለት ቃሊትና ሀረጋት በምንባቡ ውስጥ የሚያስተሊሌፈትን ሀሳብ በቃሌ ግሇጽ/ጪ 

1. ጣእረ ሞት                                   3. መኖ 

2. በሞትና በህይውት መካከሌ                     4. አንቡሊ         

ትእዙዛ ሁሇት 

በምንባቡ ሀሳብ ሊይ በመመስረት ቀጥል ሇቀረቡት የአንብቦ መረዲት ጥያቄዎች ተገቢውን 

መሌስ ስጡ፡፡ 

1. ወፍቹ ሇምን የተሰዯደ ይመስሎችኋሌ? ምክንያቱን? ግሇጽ/ጭ 

2. የከብቶቹንና የእረኞቹ ምስስሌ ግሇጽ/ጪ 

3. እረኞቹ የሚጠባበቁት ነገር ምንዴን ነው? ሇምንስ ይጠባበቁታሌ? 

ጽሕፇት 

በሚሰጣቸው መመሪያ መሰረት አንዴ ሌቦሇዴ በአጭርና በረጅም ተብል በሁሇት ሉከፇሌ 

እንዯሚችሌ በመረዲት የሚቀርብሊቸውን መነሻ ነጥብ በመከተሌ በሚሰጣቸው ርዔስ አንዴ 

አጭር ሌቦሇዴ ይፅፊለ፡፡ 

አጭር ሌቦሇዴ የራሱ ቅርፅና ይዖት ያሇው የፇጠራ ዴርሰት ነው፡፡ ከረጅም ሌቦሇዴ 

የሚሇይባቸውም ሶስት መሠረታዊ ባህሪያት አለ፡፡ እነሱም ጥዴፉያ፣ ነጠሊ ውጤትና 

ቁጥብነት ናቸው፡፡ አጭር ሌቦሇዴ ብ ሳይጠማዖዛ ቶል ወዯ ፉት ሲገሰግስ፤ ረጅም 

ሌቦሇዴ ጊዚ ስሇሚኖረው አይጣዯፌም፡፡ አጭር ሌቦሇዴ አንዴን ጉዲይ ብቻ መርጦ 

በትኩረት ሲያይ ረጅም ሌቦሇዴ ዛርዛር ነገሮችን ከማንሳት ተቆጥቦ በአጭሩ ሲያቀርብ 
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ረጅም ሌቦሇዴ ግን ዖርዖር ባሇ ሁኔታ ነገሮችን ሇማብራራት ስሚጓዛ ቁጥብነት 

አይታይበትም፡፡ 

(ዯበበ ኃይሇ ጊዮርጊስ፡- ቅዴመ ኮላጅ አማርኛ ሇ11ኛና ሇ12ኛ ክፌሌ፤ 1999 እና ዖሪሁን አስፊው፡- የስነ-

ፅሁፌ መሠረታዊያን፤ 1992) 

‛አስክንዴር ራሱን አከከ፡፡ ሰው ሰራሽ ጥርሱንም ወዯ ውስጥ ገፊ አዯረገ፡፡ ከሲራክ ባሻገር 

መስኮቱን ዖሌቆ ሩቅ ተመሇከተ፡፡ ዏይኑ፣ ከአዴማስ ጋር ተጋጨ፡፡ የነበረው ተሰጥዕ ከጉም 

ጋር በንኖ ሲጠፊ ታየው፡፡ አንዴ ወር፣ ግፊ ቢሌ ሁሇት ወር….ስሙን የያዖው መፅሏፌ 

ታትሞ…ሰው እጅ ገብቶ ሲነበብ ሇማየት የነበረው ተስፊ፤ ይታየው የነበረው ጣፊጭ 

ህሌም….በሲራክ ክፊት ምክንያት….ዴንገት መጥፍ ቅዠት ሆኖ ታየው፡፡ ሕይወት መራራ 

ሆነችበት፤ ሲራክን ከሌቡ ጠሊው፡፡ ሌቡን በጦር ቢወጋው ምንኛ ዯስ ባሇው ነበር“፡፡ 

           የሙከራ ቡዴን 

አንዯኛ ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ሏሙስ (4ኛ ክፌሇ ጊዚ) 

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት 

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ 33 እስከ 36 

የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ  

 ሃሳባቸውን በጽሐፌ ሲገሌጹ መሸጋገሪያና አያያዛ ቃሊትን ይጠቀማለ። 

 የአንቀጽ አጻጻፌ ስርዒትን ተከትሇው፣ ተገቢውን መሸጋገሪያ ቃሊትን በመጠቀም 

አንቀጽን ይጽፊለ። 

 ሇሚቀርብሊቸው የጽሕፇት ጥያቄዎች ተገቢ መሌስ ይጽፊለ። 

 የፅሁፈን ሃሳብ በማስታወስ ሇጥያቄዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡ 

 ዋና እና ዛርዛር ሀሳቦችን ይሇያለ፡፡ 
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ምንባብ አንዴ 

ከስር መሬቱ እንዯ ረመጥ ያቃጥሊሌ፡፡ ከሊይ የአየሩ ወበቅ እንዯ እሳት ሊንቃ ይጋረፊሌ፡፡

ሳር ቅጠለ ዯርቋሌ፡፡ ዙፍቹ ከሰሌ መስሇዋሌ፡፡ ወፍቹ ተሰዯዋሌ፡፡ ጎዴናቸው አንዴ ሁሇት 

ተብል የሚቆጠር በሞትና በህይወት መካከሌ የሚንገዲገደ ጣዔረ ሞት የሚመስለ የቤት 

እንስሳት መጠሇያና መኖ አጥተው በየሜዲው በቁም ያንቀሊፊለ፡፡ እረኞቻቸውም 

እንዯነርሱ አጥንታቸው ወጥቶ ፉታቸው ገርጥቶ ሆዲቸው እንዯከበሮ ተነፌቶ አይናቸው 

ጎዴጉድ እግሮቻቸው ቀጥነው የያትን ዖንግ መስሇው- እንዯላሊው ጊዚ ዋሽንት 

አይጫወቱም ከወንዛ ወዱያ ማድ ሆነው የእረኛ ዖፇን አይቀባበለም፡፡ እንዯ ወንዜቹ 

ዯርቀው፣ እንዯ ከብቶቹ ከስተው በዛምታ የተፇጥሮን ሌግስና ይጠባበቃለ- በትግስት፡፡

በተስፊ የእግዘአብሄርን ምሕረትና ቸርነት ይጠባበቃለ ላሊ የሚዯርስሊቸው ኀይሌ 

አያውቁምና! ጉሌበት ያሇው ጎረምሳ እንዯወፍች በጊዚ አገር ሇቅቆ ወጥቷሌ- የዔሇት ጉርስ 

ፌሇጋ፡፡ አዛማሪዎች መሲንቆዎቻቸውን በባህር እጣን ማሟሸትና መቃኘት ከተዉ 

ቆይተዋሌ፡፡ ዖፇን የሇም፡፡ ብር የሇም፡፡ ጠጅ የሇም፡፡ ከጠሊቤቱ ዯጅ የቆርቆሮ ጣሳ 

አይታይም፡፡ ከጠጅ ቤት ዯጅ አንቡሊ አይሸትም፡፡ ንቦች አይታዩም፡፡ እነሱም ካገር 

ወጥተዋሌ፡፡ በዙፈ ሊይ የተሰቀለት የማር ቀፍዎች ጭር ብሇዋሌ፡፡ በእዴሜ የገፈ ገበሬዎች 

በየዯጃቸው እግርና እጃቸውን አጣምረው ከተፇጥሮ ጋር ያሸሌባለ- ያንቀሊፊለ- ያዙጋለ፡፡

የሞት ፌርደን የሚጠባበቅ እስረኛ ይመስሊለ፡፡ ተፇጥሮ ፉቷን አራሇች፡፡ 

                                            (ማረው፣  የአማርኛ  ቋንቋ  ማስተማሪያ  ዖዳ 1996) 

ትእዙዛ  አንዴ 

የሚከተለት ቃሊትና ሀረጋት በምንባቡ ውስጥ የሚያስተሊሌፈትን ሀሳብ በቃሌ ግሇጽ/ጪ 

1. ጣእረ ሞት                                   3. መኖ 

2. በሞትና በህይውት መካከሌ                     4. አንቡሊ         

ትእዙዛ  ሁሇት 

በምንባቡ ሀሳብ ሊይ በመመስረት ቀጥል ሇቀረቡት የአንብቦ መረዲት ጥያቄዎች ተገቢውን 

መሌስ ስጡ፡፡ 

1. ወፍቹ ሇምን የተሰዯደ ይመስሎችኋሌ? ምክንያቱን? ግሇጽ/ጭ 

2. የከብቶቹንና የእረኞቹ ምስስሌ ግሇጽ/ጪ 

3. እረኞቹ የሚጠባበቁት ነገር ምንዴን ነው? ሇምንስ ይጠባበቁታሌ? 
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ጽሕፇት 

በሚሰጣቸው መመሪያ መሰረት አንዴ ሌቦሇዴ በአጭርና በረጅም ተብል በሁሇት ሉከፇሌ 

እንዯሚችሌ በመረዲት የሚቀርብሊቸውን መነሻ ነጥብ በመከተሌ በሚሰጣቸው ርዔስ አንዴ 

አጭር ሌቦሇዴ ይፅፊለ፡፡ 

አጭር ሌቦሇዴ የራሱ ቅርፅና ይዖት ያሇው የፇጠራ ዴርሰት ነው፡፡ ከረጅም ሌቦሇዴ 

የሚሇይባቸውም ሶስት መሠረታዊ ባህሪያት አለ፡፡ እነሱም ጥዴፉያ፣ ነጠሊ ውጤትና 

ቁጥብነት ናቸው፡፡ አጭር ሌቦሇዴ ብ ሳይጠማዖዛ ቶል ወዯ ፉት ሲገሰግስ፤ ረጅም 

ሌቦሇዴ ጊዚ ስሇሚኖረው አይጣዯፌም፡፡ አጭር ሌቦሇዴ አንዴን ጉዲይ ብቻ መርጦ 

በትኩረት ሲያይ ረጅም ሌቦሇዴ ዛርዛር ነገሮችን ከማንሳት ተቆጥቦ በአጭሩ ሲያቀርብ 

ረጅም ሌቦሇዴ ግን ዖርዖር ባሇ ሁኔታ ነገሮችን ሇማብራራት ስሚጓዛ ቁጥብነት 

አይታይበትም፡፡ 

(ዯበበ ኃይሇ ጊዮርጊስ፡- ቅዴመ ኮላጅ አማርኛ ሇ11ኛና ሇ12ኛ ክፌሌ፤ 1999 እና ዖሪሁን አስፊው፡- የስነ-

ፅሁፌ መሠረታዊያን፤ 1992) 

‛አስክንዴር ራሱን አከከ፡፡ ሰው ሰራሽ ጥርሱንም ወዯ ውስጥ ገፊ አዯረገ፡፡ ከሲራክ ባሻገር 

መስኮቱን ዖሌቆ ሩቅ ተመሇከተ፡፡ ዏይኑ፣ ከአዴማስ ጋር ተጋጨ፡፡ የነበረው ተሰጥዕ ከጉም 

ጋር በንኖ ሲጠፊ ታየው፡፡ አንዴ ወር፣ ግፊ ቢሌ ሁሇት ወር…. ስሙን የያዖው መፅሏፌ 

ታትሞ… ሰው እጅ ገብቶ ሲነበብ ሇማየት የነበረው ተስፊ፤ ይታየው የነበረው ጣፊጭ 

ህሌም… በሲራክ ክፊት ምክንያት…ዴንገት መጥፍ ቅዠት ሆኖ ታየው፡፡ ሕይወት መራራ 

ሆነችበት፤ ሲራክን ከሌቡ ጠሊው፡፡ ሌቡን በጦር ቢወጋው ምንኛ ዯስ ባሇው ነበር“፡፡  

              የቁጥጥር ቡዴን 

ሁሇተኛ  ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ማክሰኞ (5ኛ ክፌሇ ጊዚ) 

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት  

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ 38 እስከ 40  
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የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ፦  

 ከቀዯመው ሀሳብ ቀጥል የሚመጣውን ይገምታለ፡ 

 ሇቃሊትና ሀረጋት አውዲዊ ፌቺ ይሰጣለ፡፡ 

 የምንባቡን ዋና ሃሳብ ሇይተው ያወጣለ፡፡ 

 1. ስኬታማ መሆን የሚቻሇው እንዳት ነው? 

 2. የስኬታማ ሰዎችን የህይወት ተሞክሮ የመመሌከት ጥቅሙ ምንዴን ነው? 

 

ምንባብ - ሁሇት 

የአማርኛ ክፌሌ ቴክኒሺያኑና ፕሮግራም አስፇፃሚው የዚና ሳዒት በመዴረሱ ዛግጅት 

ማዴረግ ጀምረዋሌ፡፡ ሇወትሮው ቢሆን የዔሇቱ ዚና አንባቢ ተገኝቶ ተገቢውን ዛግጅት 

ማዴረግ ነበረበት፤ ዙሬ ግን የዔሇቱን ዚና አንባቢ በማይታወቅ ሁኔታ አሌመጣም፡፡ይህ 

ክስተት ዔሇት በዔሇት የሚያጋጥም ባሇመሆኑ፣ ሇክፈም ሇዯጉም ተብል ተጠባባቂ 

አሌተመዯበም፡፡ አገር ምዴሩ ዚና እየጠበቀ እያሇ፤ በአንባቢ መጥፊት ምክንያት ዚናው 

ሳይቀርብ ቢቀር አስገራሚ ነው የሚሆነው፡፡ ወይንም ዯግሞ፣ ‹‹አዴማጮቻችን ዙሬ ምሽት 

አንባቢው ባሌታወቀ ምክንያት ስሇቀረ ዚና ባሇማቅረባችን ይቅርታ እንጠይቃሇን!›› ሉባሌ? 

አይዯረግም፡፡ አጋጣሚ ሆኖ፣ አማርኛ ዚና ክፌሌ ዲይሬክተሩ ከዘህ ቀዯም ስቱዱዮ 

ገብተው ዚና አንብበው አያውቁም፡፡ እና ጭንቀቱ ከወዱያ ወዱህ ያንጎራዴዲቸው፤

ያቁነጠንጣቸው ጀመር፡፡ በዘህ ጭንቀት ውስጥ እያለ ነበር፣ ዴንገት ያ! ማታ-ማታ 

ስቱዱዮ እየገባ ስሇ አሰራሩ እንዱመሇከት የተፇቀዯሇትን ተማሪ ሌጅ ያዩት፡፡ዚናው ዯግሞ 

የግዴ ሇአየር መብቃት አሇበት፡፡ ዲይሬክተሩ ጭንቀታቸው እየበረታ ሄዯ፡፡ ‹‹ይሄ ሌጅ 

ይግባ? ወይስ ራሴ ሌግባ?›› ግራ ተጋብተው ሲንቆራጠጡ፣ ሳዒቱ ዯረሰ፤አሁን ያሊቸውን 

አማራጭ መጠቀም ካሌቻለ ችግር ሉሆን ነው፡፡ ወዯ ሌጁ ተጠጉና ሲፇሩ ሲቸሩ፣ 

‹‹ትሞክር!›› አለት፡፡ ይሄ ጥያቄ ጋዚጠኛ ሇመሆን ነፌሱ ሇተራበች ሌጅ ሀሴት ውስጥ 

የሚከት ነበር፡፡ ሌጁ ምንም የጥርጣሬ ፉት ሳያሳይና ጨርሶ የፌርሃት ስሜት ዛር 

ሳይሌበት በዴፌረት፣ ‹‹አነባሇሁ!›› አሇ፡፡ ዲይሬክተሩ ‹‹ይኸ ሌጅ ወይ እንዯ ጀማሪ ፉዯሌ 

ሲቆጥር ቢገኝ፣ አሉያም እንዯ ኮሌታፊ ምሊሱ ቢተሳሰር፣ ወይ ዯግሞ የስቱዱዮው ቤተ-

መቅዯሳዊ ዴባብ አስፇርቶት ከጥቂት መንተባተብ በኋሊ ንባቡን ቢያቋርጥ፣ አሌፍ ተርፍም 

ወረቀት እያንኮሻኮሸ ምን እየቀዯደ ነው ቢያስብሌ፣ የማን ያሇህ ሉባሌ ነው?›› እያለ 
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አወጡ አወረደ፡፡ ነገር ግን፣ ከዘያ በሊይ የማሰቢያ ጊዚ ሉኖራቸው አይችሌም፡፡ ሌጁ 

ካሳየው ዴፌረትና ሌበ ሙለነት በመነሳት ዚናውን እንዱያቀርብ ቢፇቀዴሇት፣ ያሇ ስህተት 

የሚያነበው ይመስሌሃሌ/ሻሌ/? በጭንቀት ነፌሳቸው እንዯተጠበበች በግዲቸው ዚናውን 

ሰጡትና አብረውት ወዯ ስቱዱዮ ገቡ፡፡ ያ ሌጅ ግን ስቱዱዮ ውስጥ መግባት ያሇበት 

አንባቢ ብቻ እንዯሆነ ሰሞኑን ካየው ነገር ተገንዛቧሌ፡፡ ስሇዘህም ዲይሬክተሩ ያበሊሸዋሌ 

ብሇው እንዯፇሩ ገብቶታሌ፡፡ ዲይሬክተሩ ፉት ሊይ ፌርሃት እየጎሊ ሲታይ፣ ንባቡ 

እንዱቀጥሌ የሚጠቁመው የስቱዱዮ ቀይ መብራት ብሌጭ አሇ፡፡ ዚናው መነበብ ጀመረ፡፡ 

‹እንዯምን አመሻችሁ? ዚና እናሰማሇን፤ ዚናውን የማቀርብሊችሁ ታዯሰ ሙለነህ ነኝ…›› 

ቅሌጥ አዴርጎ አነበበው፣ ያሇስህተት ተወጣው፡፡ 

          (ከ11ኛ ክፌሌ የተማሪው መማሪያ መፅሀፌ፤ በሚያመች መሌኩ ተስተካክል የተወሰዯ 2004) 

 ትእዙዛ  አንዴ 

በምንባቡ ሀሳብ መሠረት ቀጥል በቀረቡት ጥያቄዎች ሊይ በጥንዴ በመሆን ከተወያያችሁ 

በኃሊ የተስማማችሁበትን ሀሳብ ሇክፌሌ ጓዯኞቻችሁ ተናገሩ 

1. ዲይሬክተሩ እንዯፇሩት ሳይሆን ሌጁ ዚናውን በትክክሌ ማቅረብ የቻሇው ሇምን 

ይመስሊችኋሌ? 

2. ከዘህ ምንባብ ምን ተገነዖባችሁ? 

3. ምንባቡ በየትኛው የጽሁፌ አወቃቀር የተዯራጀ ነው? 

 ትእዙዛ  ሁሇት 

ከሚከተለት ጥያቄዎች ውስጥ ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሀረጋት አውዲዊ ፌቻቸውን 

ስጥ/ጪ፡፡ 

1. በአንቀጽ ሶስት ‹‹ጋዚጠኛ ሇመሆን ነፌሱ ሇተራበች ሌጅ ሀሴት ውስጥ የሚከት ነበር፡፡›› 

በሚሇው ዒረፌተ ነገር ሇተሰመረበት ቃሌ ፌቺ 

ሀ. ሀዖን          ሇ. ፌርሃት             ሏ. ዯስታ          መ. ጭንቀት 

2. በአንቀጽ አራት ‹‹የስቱዱዮው ቤተ-መቅዯሳዊ ዴባብ አስፇርቶት ከጥቂት መንተባተብ 

በኋሊ ንባቡን ቢያቋርጥ…›› 

ሀ. የቤተ-መቅዯሱ ጸጥታ አስዯስቶት     ሏ. የቤተ-መቅዯሱ ዛምታ አስጨንቆት 

ሇ. የቤተ-መቅዯሱ ንጽህና አስገርሞት    መ. የቤተ-መቅዯሱ መጨሇም አስፇርቶት 

3. በመጨረሻው አንቀጽ ‹‹እንዯምን አመሻችሁ? ዚና እናሰማሇን፤ ዚናውን የማቀርብሊችሁ 

ታዯሰ ሙለነህ  ነኝ…›› ቅሌጥ አዴርጎ አነበበው፡፡ 
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ሀ. ቀሌጠፌ ብል አነበበው                      ሏ. በዯንብ አነበበው 

ሇ. ተንተባትቦ አነበበው                        መ. አሌፍ አሌፍ አነበበው 

ትእዙዛ ሶስት 

በ ‹‹ሀ›› ረዴፌ ሇተሰጡት ውጤቶች በ ‹‹ሇ›› ረዴፌ ካለት ምክንያታቸው ጋር አዙምዴ/ጂ/ 

        ``ሀ``                                         ``ሇ`` 

1. የአማርኛ ክፌሌ ቴክኒሽያንና ፕሮግራም       ሀ. ዚና አንባቢው ባሌታወቀ ምክንያት ሳይመጣ ቀረ፡፡ 

   አስፇፃሚው ዛግጅት ማዴረግ፡፡ 

2. ሇክፈም ሇዯጉም ተብል ላሊ ዚና አንባቢ      ሇ. የዚና ማንበቢያ ሳዒት ዯረሰ፡፡      

   አሇማዖጋጀት፡፡ 

3. ዚናው ሳይቀርብ ሉቀር ነው፡፡               ሏ. ከዘህ ቀዯም ዚና አንባቢው ቀርቶ አያውቅም 

4. ዲይሬክተሩ ራሳቸው ዚናውን ሇማንበብ       መ. በሌጁ አሇመተማመን 

   አሌዯፇሩም፡፡ 

5. ዲይሬክተሩ ከሌጁ ጋር ወዯ ስቲዱዮው ገቡ፡፡    ሠ. ስቲዱዮው ውስጥ ዚና አንብበው አያውቁም፡፡ 

                                             ረ. ሌጁ ሀሴት ውስጥ ገባ፡፡ 

 

               የሙከራ ቡዴን 

ሁሇተኛ  ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ሏሙስ (4ኛ ክፌሇ ጊዚ) 

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት  

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ 38 እስከ 40  

የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ፦  

 ከቀዯመው ሀሳብ ቀጥል የሚመጣውን ይገምታለ፡ 

 ሇቃሊትና ሀረጋት አውዲዊ ፌቺ ይሰጣለ፡፡ 

 የፅሁፈን ዋና ሃሳብ ሇይተው ያወጣለ፡፡ 

 1. ስኬታማ መሆን የሚቻሇው እንዳት ነው? 

 2. የስኬታማ ሰዎችን የህይወት ተሞክሮ የመመሌከት ጥቅሙ ምንዴን ነው? 

ምንባብ - ሁሇት 

የአማርኛ ክፌሌ ቴክኒሺያኑና ፕሮግራም አስፇፃሚው የዚና ሳዒት በመዴረሱ ዛግጅት 

ማዴረግ ጀምረዋሌ፡፡ ሇወትሮው ቢሆን የዔሇቱ ዚና አንባቢ ተገኝቶ ተገቢውን ዛግጅት 
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ማዴረግ ነበረበት፤ ዙሬ ግን የዔሇቱ ዚና አንባቢ በማይታወቅ ሁኔታ አሌመጣም፡፡ ይህ 

ክስተት ዔሇት በዔሇት የሚያጋጥም ባሇመሆኑ፣ ሇክፈም ሇዯጉም ተብል ተጠባባቂ 

አሌተመዯበም፡፡ አገር ምዴሩ ዚና እየጠበቀ እያሇ፤  በአንባቢ መጥፊት ምክንያት ዚናው 

ሳይቀርብ ቢቀር አስገራሚ ነው የሚሆነው፡፡ ወይንም ዯግሞ፣ ‹‹አዴማጮቻችን ዙሬ ምሽት 

አንባቢው ባሌታወቀ ምክንያት ስሇቀረ ዚና ባሇማቅረባችን ይቅርታ እንጠይቃሇን!›› ሉባሌ? 

አይዯረግም፡፡ አጋጣሚ ሆኖ፣  አማርኛ ዚና ክፌሌ ዲይሬክተሩ ከዘህ ቀዯም ስቱዱዮ 

ገብተው ዚና አንብበው አያውቁም፡፡ እና ጭንቀቱ ከወዱያ ወዱህ ያንጎራዴዲቸው፤ 

ያቁነጠንጣቸው ጀመር፡፡ በዘህ ጭንቀት ውስጥ እያለ ነበር፣ ዴንገት ያ-ማታማታ ስቱዱዮ 

እየገባ ስሇ አስራሩ እንዱመሇከት የተፇቀዯሇትን ተማሪ ሌጅ ያዩት፡፡ ዚናው ዯግሞ የግዴ 

ሇአየር መብቃት አሇበት፡፡ ዲይሬክተሩ ጭንቀታቸው እየበረታ ሄዯ፡፡ ‹‹ይሄ ሌጅ ይግባ? 

ወይስ ራሴ ሌግባ?›› ግራ ተጋብተው ሲንቆራጠጡ፣ ሳዒቱ ዯረሰ፤አሁን ያሊቸውን አማራጭ 

መጠቀም ካሌቻለ ችግር ሉሆን ነው፡፡ ወዯ ሌጁ ተጠጉና ሲፇሩ ሲቸሩ፣ ‹ትሞክር!›› 

አለት፡፡ ይሄ ጥያቄ ጋዚጠኛ ሇመሆን ነፌሱ ሇተራበች ሌጅ ሀሴት ውስጥ የሚከት ነበር፡፡

ሌጁ ምንም የጥርጣሬ ፉት ሳያሳይና ጨርሶ የፌርሃት ስሜት ዛር ሳይሌበት በዴፌረት፣

‹አነባሇሁ!›› አሇ፡፡ ዲይሬክተሩ ‹‹ይኸ ሌጅ ወይ እንዯ ጀማሪ ፉዯሌ ሲቆጥር ቢገኝ፣ 

አሉያም እንዯኮሌታፊ ምሊሱ ቢተሳሰር፣ ወይ ዯግሞ የስቱዱዮው ቤተ-መቅዯሳዊ ዴባብ 

አስፇርቶት ከጥቂት መንተባተብ በኋሊ ንባቡን ቢያቋርጥ፣አሌፍ ተርፍም ወረቀት 

እያንኮሻኮሸ ምን እየቀዯደ ነው ቢያስብሌ፣ የማንያሇህ ሉባሌ ነው?›› እያለ አወጡ 

አወረደ፡፡ ነገርግን፣ ከዘያ በሊይ የማሰቢያ ጊዚ ሉኖራቸው አይችሌም፡፡ ሌጁ ካሳየው 

ዴፌረትና ሌበሙለነት በመነሳት ዚናውን እንዱያቀርብ ቢፇቀዴሇት፣ ያሇስህተት 

የሚያነበው ይመስሌሃሌ/ሻሌ/? በጭንቀት ነፌሳቸው እንዯተጠበበች በግዲቸው ዚናውን 

ሰጡትና አብረውት ወዯ ስቱዱዮ ገቡ፡፡ ያሌጅ ግን ስቱዱዮ ውስጥ መግባት ያሇበት አንባቢ 

ብቻ እንዯሆነ ሰሞኑን ካየው ነገር ተገንዛቧሌ፡፡ ስሇዘህም ዲይሬክተሩ ያበሊሸዋሌ ብሇው 

እንዯፇሩ ገብቶታሌ፡፡ ዲይሬክተሩ ፉት ሊይ ፌርሃት እየጎሊ ሲታይ፣ ንባቡ እንዱቀጥሌ 

የሚጠቁመው የስቱዱዮ ቀይ-መብራት ብሌጭ አሇ፡፡ ዚናው መነበብ ጀመረ፡፡ ‹እንዯምን 

አመሻችሁ? ዚና እናሰማሇን፤ ዚናውን የማቀርብሊችሁ ታዯሰ ሙለነህ ነኝ…›› ቅሌጥ 

አዴርጎ አነበበው፣ ያሇስህተት ተወጣው፡፡ 

           (ከ11ኛ ክፌሌ የተማሪው መማሪያ መፅሀፌ፤ በሚያመች መሌኩ ተስተካክል የተወሰዯ 2004) 
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ትእዙዛ አንዴ 

በምንባቡ ሀሳብ መሠረት ቀጥል በቀረቡት ጥያቄዎች ሊይ በጥንዴ በመሆን ከተወያያችሁ 

በኃሊ የተስማማችሁበትን ሀሳብ ሇክፌሌ ጓዯኞቻችሁ ተናገሩ 

1. ዲይሬክተሩ እንዯፇሩት ሳይሆን ሌጁ ዚናውን በትክክሌ ማቅረብ የቻሇው ሇምን 

ይመስሊችኋሌ? 

2. ከዘህ ምንባብ ምን ተገነዖባችሁ? 

3. ምንባቡ በየትኛው የጽሁፌ አወቃቀር የተዯራጀ ነው? 

ትእዙዛ ሁሇት 

ከሚከተለት ጥያቄዎች ውስጥ ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሀረጋት አውዲዊ ፌቻቸውን 

ስጥ/ጪ፡፡ 

1. በአንቀጽ ሶስት ‹‹ጋዚጠኛ ሇመሆን ነፌሱ ሇተራበች ሌጅ ሀሴት ውስጥ የሚከት ነበር፡፡›› 

በሚሇው ዒረፌተ ነገር ሇተሰመረበት ቃሌ ፌቺ 

ሀ. ሀዖን           ሇ. ፌርሃት          ሏ. ዯስታ           መ. ጭንቀት 

2. በአንቀጽ አራት ‹‹የስቱዱዮው ቤተ-መቅዯሳዊ ዴባብ አስፇርቶት ከጥቂት መንተባተብ 

በኋሊ ንባቡን ቢያቋርጥ…›› 

ሀ. የቤተ-መቅዯሱ ጸጥታ አስዯስቶት          ሏ. የቤተ-መቅዯሱ ዛምታ አስጨንቆት 

ሇ. የቤተ-መቅዯሱ ንጽህና አስገርሞት         መ. የቤተ-መቅዯሱ መጨሇም አስፇርቶት 

3. በመጨረሻው አንቀጽ ‹‹እንዯምን አመሻችሁ? ዚና እናሰማሇን፤ ዚናውን የማቀርብሊችሁ 

ታዯሰ ሙለነህ ነኝ…›› ቅሌጥ አዴርጎ አነበበው፡፡ 

ሀ. ቀሌጠፌ ብል አነበበው                   ሏ. በዯንብ አነበበው 

ሇ. ተንተባትቦ አነበበው                     መ. አሌፍ አሌፍ አነበበው 

ትእዙዛ ሶስት 

በ ‹‹ሀ›› ረዴፌ ሇተሰጡት ውጤቶች በ ‹‹ሇ›› ረዴፌ ካለት ምክንያታቸው ጋር አዙምዴ/ጂ/ 

``ሀ``                                         ``ሇ`` 

1. የአማርኛ ክፌሌ ቴክኒሽያንና ፕሮግራም       ሀ. ዚና አንባቢው ባሌታወቀ ምክንያት ሳይመጣ 

ቀረ፡፡ 

   አስፇፃሚው ዛግጅት ማዴረግ፡፡ 

2. ሇክፈም ሇዯጉም ተብል ላሊ ዚና አንባቢ      ሇ. የዚና ማንበቢያ ሳዒት ዯረሰ፡፡      

   አሇማዖጋጀት፡፡ 
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3. ዚናው ሳይቀርብ ሉቀር ነው፡፡               ሏ. ከዘህ ቀዯም ዚና አንባቢው ቀርቶ አያውቅም 

4. ዲይሬክተሩ ራሳቸው ዚናውን ሇማንበብ       መ. በሌጁ አሇመተማመን 

   አሌዯፇሩም፡፡ 

5. ዲይሬክተሩ ከሌጁ ጋር ወዯ ስቲዱዮው ገቡ፡፡    ሠ. ስቲዱዮው ውስጥ ዚና አንብበው   

     አያውቁም፡፡                              ረ. ሌጁ ሀሴት ውስጥ ገባ፡፡ 

   

የቁጥጥር  ቡዴን 

ሶስተኛ  ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ማክሰኞ (5ኛ ክፌሇ ጊዚ) 

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት  

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ 43 እስከ 45 

የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ  

 ሇሚቀርብሊቸው የጽሐፌ ጥያቄዎች ተገቢውን መሌስ ይጽፊለ። 

 በገሇጻ የጽሁፌ አወቃቀር የተዯራጁ ምንባቦችን ይሇያለ፡፡ 

 ምስሌ ከሳች ቃሊትን ያወጣለ፡፡ 

 የምንባቡን ሀሳብ መሠረት በማዴረግ ሇቃሊትና ሀረጋት አውዲዊ ፌቺ 

ይሰጣለ፡፡ 

ጽሕፇት  

ምንባብ  ሶስት 

ሌክ በቀጠሮው ሰዒት በመዴረሱ ዯስ ብልት ረጅም ቅሌጥሙን አመሰገነ፡፡ በስንት ዯጅ 

ጥናት ያገኘው ቀጠሮ ነበር፡፡  «ቀጠሮ አሇህ?» ብሊ ጠየቀችው የቢሮው ፀሀፉዋ፡፡ ሽቶዋ 

ያውዲሌ፡፡ ጡቶቿ ጠሊት ሊይ የተዯገኑ ሮኬቶች ይመስሊለ፡፡ ጥቁር ሹራብ ሇብሳሇች የሌብ 

ቅርፅ ያሇው የአንገት ጌጧ ከጡቶቿ መሀሌ ተሸጉጦ ይታያሌ፡፡ ቶል ብል አይኑን 

ከጡቶቿ መሀሌ ነቀሇ፡፡  ፇገግ አሇች፡፡ ትኩስ የተቀቀሇ በቆል እሸት የሚመስለትን 

ጥርሶቹን አሳያትና  «አዎ ቀጠሮ አሇኝ»  አሊት፡፡  «ጠብቅ ይመጣለ»  አሇችው፣  የእጅ 

ቦርሳዋን እየከፇተች፡፡ ረጃጅም እግሮቿ በጠረጴዙው ስር ይታያለ፡፡ ቀይ ቀሇም የተቀባው 

አውራ ጣቶቿ የሚያሾፈበት መሰሇው፡፡ እንዯገና አይን ሇአይን ተጋጩ፡፡ ረጃጅም እጆቹን 

የሚያዯርግበት ቦታ ጠፊው፡፡ ከት ብሊ ሳቀች፡፡ ምን እንዲሳቃት አሌገባውም፡፡ ጠይም 

ፉቱ አሸቦ መሰሇ፡፡ ወዱያውኑ ቀጠሮ የሰጠው ባሇስሌጣን መጣ፡፡ ቁመናው አጭር ሆኖ 
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ቦርጫም ነበር፡፡  «ላልች ባሇጉዲዮች ሳይመጡ ቶል ግባ»  አሇችው ፀሀፉዋ፡፡ የቢሮውን 

በር ቀስ ብል ከፌቶ ገባ፡፡ ሰውየው ቀዯም ብል ከትሌቁ ጠረጴዙ ኋሊ ትሌቅ ወንበር ሊይ 

ተኮፌሷሌ፡፡ ያ ቅዴም ሲገባ ያየው አጭር ሰው አሁን ግፌ መስል ታየው፡፡  

«ምን ኖሯሌ?» እንዯ አንበሳ አጓራበት፡፡  «ባሇፇው ሳምንት ሇዙሬ ቀጠሮ ሰጥተውኝ ነበር»  

አሇው፣ እጆቹን ወዯ ኋሊ አዴርጎ፡፡ ሳምንቱን ሙለ ተስፊ የጣሇበት ቀጠሮ ነበር፡፡   «እኮ 

ጉዲይህ ምንዴን ነው?» 

«ስራ ፇሌጌ ነበር፡፡» 

«ማንነው የሊከህ?» 

«ማንም፡፡ እኔው ነኝ የመጣሁት፡፡» 

«የማን ሌጅ ነህ?» 

የማን ሌጅ ነኝ ይበሌ መምሬ ሳህላ፣ አምሊካቸው ነፌሳቸውን ይማረውና፣ ማንም 

አሌነበሩም፡፡ ማንም የማያውቃቸው ተራ ቄስ ነበሩ፡፡ ስራ ሉያስገኝ የሚችሌ የዖር ሀረግ 

ከየት አምጥቶ ይምዖዛ!  ኢትዮጵያዊነት ብቻውን አይበቃም፡፡ ስራ ፇሊጊ ስራ ሇማግኘት 

ያንዴ የታወቀ ሰው ሌጅ ዖር መሆን ያስፇሌገዋሌ፡፡ ስራ ሇማግኘት ከወረቀት ዱግሪ የተሸሇ 

በመወሇዴ የሚገኝ የሊቀ ዱግሪ ኖሯሌ ሇካ! ሇዘህ አሌታዯሇም፡፡ ምን ይበሌ? 

                        (የ10ኛ ክፌሌ የተማሪው መማሪያ መፅሀፌ፤ በሚያመች መሌኩ የተወሰዯ 1992) 

 

ትእዙዛ አንዴ 

ከሊይ በቀረበው ሀሳብ ሊይ በመመስረት ቀጥል ሇቀረቡት የአንብቦ መረዲት ጥያቄዎች 

መሌስ ስጡ፡፡ 

1 ረጃጅም እጆቹን የሚያገባበት ቦታ ጠፊው ሲሌ ምን ማሇቱ ነው? 

2. ሳምንቱን ሙለ ተስፊ የጣሇበት ቀጠሮ ነበር የሚሇውን ሀሳብ አብራራ/ሪ፡፡ 

3. ባሇ ታሪኩ የአባቱን ስም መናገር ያሌፇሇገው ሇምን ይመስሌሀሌ /ሻሌ? 

ትእዙዛ ሁሇት 

ከስራቸው ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሀረጋት በምንባቡ መሠረት አውዲዊ ፌቺ ስጥ/ጪ 

1. በስንት ዯጅ ጥናት ያገኘሁት ቀጠሮ ነበር፡፡ 

2. ሽቶዋ ያውዲሌ፡፡ 

3. ቶል ብል ከጡቶቿ ሊይ አይኑን ነቀሇ፡፡ 

4. ጠይም ፉቱ አሸቦ መሰሇ፡፡ 
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የሙከራ ቡዴን     

ሶስተኛ  ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ሏሙስ (4ኛ ክፌሇ ጊዚ) 

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት  

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ 43 እስከ 45 

የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ  

 ሇሚቀርብሊቸው የጽሐፌ ጥያቄዎች ተገቢውን መሌስ ይጽፊለ። 

 በገሊጭ የጽሁፌ አወቃቀር የተዯራጁ ምንባቦችን ይሇያለ፡፡ 

 ምስሌ ከሳች ቃሊትን ያወጣለ፡፡ 

 የፅሁፈንሀሳብመሠረትበማዴረግሇቃሊትናሀረጋትአውዲዊፌቺይሰጣለ፡፡ 

ጽሕፇት  

ምንባብ  ሶስት 

ሌክ በቀጠሮው ሰዒት በመዴረሱ ዯስ ብልት ረጅም ቅሌጥሙን አመሰገነ፡፡ በስንት ዯጅ 

ጥናት ያገኘው ቀጠሮ ነበር፡፡  «ቀጠሮ አሇህ?» ብሊ ጠየቀችው የቢሮው ፀሀፉዋ፡፡ ሽቶዋ 

ያውዲሌ፡፡ ጡቶቿ ጠሊት ሊይ የተዯገኑ ሮኬቶች ይመስሊለ፡፡ ጥቁር ሹራብ ሇብሳሇች የሌብ 

ቅርፅ ያሇው የአንገት ጌጧ ከጡቶቿ መሀሌ ተሸጉጦ ይታያሌ፡፡ ቶል ብል አይኑን 

ከጡቶቿ መሀሌ ነቀሇ፡፡  ፇገግ አሇች፡፡ ትኩስ የተቀቀሇ በቆል እሸት የሚመስለትን 

ጥርሶቹን አሳያትና  «አዎ ቀጠሮ አሇኝ»  አሊት፡፡  «ጠብቅ ይመጣለ»  አሇችው፣  የእጅ 

ቦርሳዋን እየከፇተች፡፡ ረጃጅም እግሮቿ በጠረጴዙው ስር ይታያለ፡፡ ቀይ ቀሇም የተቀባው 

አውራ ጣቶቿ የሚያሾፈበት መሰሇው፡፡ እንዯገና አይን ሇአይን ተጋጩ፡፡ ረጃጅም እጆቹን 

የሚያዯርግበት ቦታ ጠፊው፡፡ ከት ብሊ ሳቀች፡፡ ምን እንዲሳቃት አሌገባውም፡፡ ጠይም 

ፉቱ አሸቦ መሰሇ፡፡ ወዱያውኑ ቀጠሮ የሰጠው ባሇስሌጣን መጣ፡፡ ቁመናው አጭር ሆኖ 

ቦርጫም ነበር፡፡  «ላልች ባሇጉዲዮች ሳይመጡ ቶል ግባ»  አሇችው ፀሀፉዋ፡፡ የቢሮውን 

በር ቀስ ብል ከፌቶ ገባ፡፡ ሰውየው ቀዯም ብል ከትሌቁ ጠረጴዙ ኋሊ ትሌቅ ወንበር ሊይ 

ተኮፌሷሌ፡፡ ያ ቅዴም ሲገባ ያየው አጭር ሰው አሁን ግፌ መስል ታየው፡፡  



69 
 

«ምን ኖሯሌ?» እንዯ አንበሳ አጓራበት፡፡  «ባሇፇው ሳምንት ሇዙሬ ቀጠሮ ሰጥተውኝ ነበር»  

አሇው፣ እጆቹን ወዯ ኋሊ አዴርጎ፡፡ ሳምንቱን ሙለ ተስፊ የጣሇበት ቀጠሮ ነበር፡፡   «እኮ 

ጉዲይህ ምንዴን ነው?» 

«ስራ ፇሌጌ ነበር፡፡» 

«ማንነው የሊከህ?» 

«ማንም፡፡ እኔው ነኝ የመጣሁት፡፡» 

«የማን ሌጅ ነህ?» 

የማን ሌጅ ነኝ ይበሌ መምሬ ሳህላ፣ አምሊካቸው ነፌሳቸውን ይማረውና፣ ማንም 

አሌነበሩም፡፡ ማንም የማያውቃቸው ተራ ቄስ ነበሩ፡፡ ስራ ሉያስገኝ የሚችሌ የዖር ሀረግ 

ከየት አምጥቶ ይምዖዛ!  ኢትዮጵያዊነት ብቻውን አይበቃም፡፡ ስራ ፇሊጊ ስራ ሇማግኘት 

ያንዴ የታወቀ ሰው ሌጅ ዖር መሆን ያስፇሌገዋሌ፡፡ ስራ ሇማግኘት ከወረቀት ዱግሪ የተሸሇ 

በመወሇዴ የሚገኝ የሊቀ ዱግሪ ኖሯሌ ሇካ! ሇዘህ አሌታዯሇም፡፡ ምን ይበሌ? 

                        (የ10ኛ ክፌሌ የተማሪው መማሪያ መፅሀፌ፤ በሚያመች መሌኩ የተወሰዯ 1992) 

 

ትእዙዛ አንዴ 

ከሊይ በቀረበው ሀሳብ ሊይ በመመስረት ቀጥል ሇቀረቡት የአንብቦ መረዲት ጥያቄዎች 

መሌስ ስጡ፡፡ 

1. ረጃጅም እጆቹን የሚያገባበት ቦታ ጠፊው ሲሌ ምን ማሇቱ ነው? 

2. ሳምንቱን ሙለ ተስፊ የጣሇበት ቀጠሮ ነበር የሚሇውን ሀሳብ አብራራ/ሪ፡፡ 

3. ባሇ ታሪኩ የአባቱን ስም መናገር ያሌፇሇገው ሇምን ይመስሌሀሌ /ሻሌ? 

ትእዙዛ ሁሇት 

ከስራቸው ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሀረጋት በምንባቡ መሠረት አውዲዊ ፌቺ ስጥ/ጪ 

1. በስንት ዯጅ ጥናት ያገኘሁት ቀጠሮ ነበር፡፡ 

2. ሽቶዋ ያውዲሌ፡፡ 

3. ቶል ብል ከጡቶቿ ሊይ አይኑን ነቀሇ፡፡ 

4. ጠይም ፉቱ አሸቦ መሰሇ፡፡ 

           የቁጥጥር ቡዴን 

አራተኛ ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ማክሰኞ (5ኛ ክፌሇ ጊዚ)  
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የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት 

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ46 እስከ 48 

የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ  

 የፅሁፈን ሀሳብ መሠረት በማዴረግ ሇቃሊትና ሀረጋት አውዲዊ ፌቺ ይሰጣለ፡፡ 

 የፅሁፈን ሃሳብ አሳጥረው ይጽፊለ፡፡ 

 ቅዴመ ፅሁፌ ጥያቄዎችን ይሰራለ፡፡ 

1. ሌጆችን በአጓጉሌ ቦታ እንዱውለ የሚያዯርጋቸው ምንዴን ነው? 

ፅህፇት 

ምንባብ  አራት 

ቤተሰብ ሲፇርሰ፣ ሌጆች ከእናት ወይ ከአባት ጋር እንዱኖሩ ወይም እንዯቁሳቁስ በቁጥር 

ተሇይተው ሇእናትና ሇአባት እኩሌ እኩሌ እንዱዯርሱ ይዯረገሰሌ፡፡ የየዴርሻቸውን 

የተካፇለም ሆኑ ሳይካፇለ በአንዲቸው ሃሊፉነት ብቻ እንዱያዴጉ የሚስማሙ እናትና አባት 

አሊማቸው የተመሳሰሇ ነው፤ በጊዚያዊ መዯሇያ በማባበሌ የሌጆቹን ፌቅር የየራሳቸው የብቻ 

አዴርገው ሇመኖር መታገሌ፣ በእናት ስር የሚተዲዯሩ ከሆነ ወዯአባት ዖንዴ ሇጉብኝት 

ሲሄደ ከተገቢው በሊይ መስተንግድ ይቆያቸዋሌ፡፡ በአባት ስር የሚተዲዯሩ ከሆነ እናት 

ዖንዴ ሲሄደ እንዱሁ የተሇየ መስተንግድ፣ አንዳ እናት ዖንዴ አንዳ አባት ዖንዴ፣ አባት 

ዖንዴ እናት ዖንዴ፣ እናት ዖንዴ አባት ዖንዴ፣ ሌጆች የሚውለበትንና የሚያመሹበትን ቦታ 

ሁኔታ መከታተሌ ያዲግታሌ፡፡ የሚዯርጉትንና የተሰማሩበትን ተግባር ሇማዎቅ ይቅርና የት 

ነበራችሁ ሲባለ አባጋ ወይም እማየጋ፣ ምን ስታዯርጉ ቆያችሁ ሲባለ ከአባዬ ጋር 

ስጫወት፣ እማዬን ስራ ስረዲ- የማይለት የማይፇጥሩት ምክንያት አይኖርም፡፡ ሇቁጥጥር 

አመችነታቸው ይዲከማሌ፤ ቁጥጥር ይሊሊሌ፡፡ ከአጓጉሌ ጓዯኞች ጋር መዋሌ በአጓጉሌ 

ቦታዎች መገኘት ይጀምራለ፡፡ በሆነ ባሌሆነው ምክንያት አንዳ ከአባት አንዳ ከእናት፣ 

ከዖመዴ አዛማዴ ገንዖብ እየተወሰዯ፣ ፌሊጎት እያዯገ ይሄዲሌ፤ ገንዖብ እያጠረ፣ የህይወት 

ትርጉሙ እየጠፊ፣ መንፇስ እየተረበሸ፣ አይሰሩ ስራ እየተሰራ - ሞራሊቸው እየሊሸቀ፡፡ 

እንዱያም ብል ይባስ ሲሌ፣ ግዳሇሽነትን፣ ሲጠናወት መዙዖንን፣ ሲረጋጋ ወመኔነትን፣ 

ሲሇይሇት ወፇፋነትን እያስከተሇ… የቤሰብ መፌረስ፣ የመንፇስ መረበሽና የሞራሌ 

ውዴቀትን፣ የወመኔነትና የወሮበሊነትን፣ ግፊም ሲሌ የወንጀሇኝነት መንስኤ ነው፡፡                          

                                                      (ዲኛቸው 1988) 
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ትእዙዛ አንዴ 

ከስራቸው ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሀረጋት በምንባቡ መሠረት አውዲዊ ፌቺ የያዖውን ሆሄ 

ምረጥ/ጭ/ ፡፡ 

1. እንዯ ቁሳቁስ በቁጥር ተሇይተው፡- 

       ሀ. ጌጣ ጌጥ  ሇ. የቤት እቃ  ሏ. ጥሬ ገንዖብ   መ. ሁለም  መ ናቸው፡፡ 

2. ከአጓጉሌ ጓዯኛ ጋር መዋሌ፡- 

ሀ. ያሌተመጣጠነ  ሇ. ጥሩ ያሌሆነ  ሏ በመሀሌ የቀረ  መ. ያሌተስተካከሇ 

3. እንዱያውም ይባስ ብል ወፇፋነትን ያስከትሊሌ ሲሌ፡- 

   ሀ. የአእምሮ በሽተኛ ያስከትሊሌ            ሇ. የአእምሮ በሽተኛ ይሆናሌ  

   ሏ. አሌባላ ቦታ ይውሊሌ                 መ. ወዱያ ወዱህ ይሊሌ 

4. በአባት ስር የሚተዲዯሩት እናት ዖንዴ ሲሄደ፡- 

      ሀ. አባታቸው የሚቆጣጠራቸው         ሇ. አባታቸው ጋር የሚኖሩ  

      ሏ. አባታቸው የሚረዲቸው            መ. አባታቸው የሚያዙቸው  

ትእዙዛ ሁሇት 

በፅሁፈ ሊይ በመመስረት ቀጥል ሇቀረቡት ጥያቄዎች ተገቢውን መሌስ ስጡ 

1. በዘህ ጽሁፌ ውስጥ የሚገኙ የምክንያትና ውጤት ትስስር ግሇጽ/ጪ 

2. ገንዖብ እያጠር አይሰሩ ስራ እየተሰራ ሲሌ ምን ማሇቱ ነው 

3. የቤተሰብ መፌረስ በሌጆች ሊይ የሚያስከትሇው ውጤት ምንዴን ነው 

4. የፅሁፈን ዋና ሀሳብ ግሇጽ/ጪ 

   የሙከራ ቡዴን 

 አራተኛ  ሳምንት 

የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ሏሙስ (4ኛ ክፌሇ ጊዚ)  

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት 

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ46 እስከ 48 

የትምህርት ዒሊማ፦ ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ  

 የፅሁፈን ሀሳብ መሠረት በማዴረግ ሇቃሊትና ሀረጋት አውዲዊ ፌቺ ይሰጣለ፡፡ 

 የጽሁፈን ሃሳብ አሳጥረው ይጽፊለ፡፡ 

 ቅዴመ ፅህፇት ጥያቄዎችን ይሰራለ፡፡ 

1. ሌጆችን በአጓጉሌ ቦታ እንዱውለ የሚያዯርጋቸው ምንዴን ነው? 
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ፅህፇት 

ምንባብ  አራት 

ቤተሰብ ሲፇርሰ፣ ሌጆች ከእናት ወይ ከአባት ጋር እንዱኖሩ ወይም እንዯ ቁሳቁስ በቁጥር 

ተሇይተው ሇእናትና ሇአባት እኩሌ እኩሌ እንዱዯርሱ ይዯረገሰሌ፡፡ የየዴርሻቸውን 

የተካፇለም ሆኑ ሳይካፇለ በአንዲቸው ሃሊፉነት ብቻ እንዱያዴጉ የሚስማሙ እናትና አባት 

አሊማቸው የተመሳሰሇ ነው፤ በጊዚያዊ መዯሇያ በማባበሌ የሌጆቹን ፌቅር የየራሳቸው የብቻ 

አዴርገው ሇመኖር መታገሌ፣ በእናት ስር የሚተዲዯሩ ከሆነ ወዯአባት ዖንዴ ሇጉብኝት 

ሲሄደ ከተገቢው በሊይ መስተንግድ ይቆያቸዋሌ፡፡ በአባት ስር የሚተዲዯሩ ከሆነ እናት 

ዖንዴ ሲሄደ እንዱሁ የተሇየ መስተንግድ፣ አንዳ እናት ዖንዴ አንዳ አባት ዖንዴ፣ አባት 

ዖንዴ እናት ዖንዴ፣ እናት ዖንዴ አባት ዖንዴ፣ ሌጆች የሚውለበትንና የሚያመሹበትን ቦታ 

ሁኔታ መከታተሌ ያዲግታሌ፡፡ የሚዯርጉትንና የተሰማሩበትን ተግባር ሇማዎቅ ይቅርና የት 

ነበራችሁ ሲባለ አባጋ ወይም እማየጋ፣ ምን ስታዯርጉ ቆያችሁ ሲባለ ከአባዬ ጋር 

ስጫወት፣ እማዬን ስራ ስረዲ- የማይለት የማይፇጥሩት ምክንያት አይኖርም፡፡ ሇቁጥጥር 

አመችነታቸው ይዲከማሌ፤ ቁጥጥር ይሊሊሌ፡፡ ከአጓጉሌ ጓዯኞች ጋር መዋሌ በአጓጉሌ 

ቦታዎች መገኘት ይጀምራለ፡፡ በሆነ ባሌሆነው ምክንያት አንዳ ከአባት አንዳ ከእናት፣ 

ከዖመዴ አዛማዴ ገንዖብ እየተወሰዯ፣ ፌሊጎት እያዯገ ይሄዲሌ፤ ገንዖብ እያጠረ፣ የህይወት 

ትርጉሙ እየጠፊ፣ መንፇስ እየተረበሸ፣ አይሰሩ ስራ እየተሰራ - ሞራሊቸው እየሊሸቀ፡፡ 

እንዱያም ብል ይባስ ሲሌ፣ ግዳሇሽነትን፣ ሲጠናወት መዙዖንን፣ ሲረጋጋ ወመኔነትን፣ 

ሲሇይሇት ወፇፋነትን እያስከተሇ… የቤሰብ መፌረስ፣ የመንፇስ መረበሽና የሞራሌ 

ውዴቀትን፣ የወመኔነትና የወሮበሊነትን፣ ግፊም ሲሌ የወንጀሇኝነት መንስኤ ነው፡፡ 

                                                      (ዲኛቸው 1988) 

 

ትእዙዛ አንዴ 

ከስራቸው ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሀረጋት በምንባቡ መሠረት አውዲዊ ፌቺ የያዖውን ሆሄ 

ምረጥ/ጭ/ ፡፡ 

2. እንዯ ቁሳቁስ በቁጥር ተሇይተው፡-  

      ሀ.ጌጣ ጌጥ  ሇ.የቤት እቃ  ሏ.ጥሬ ገንዖብ   መ.ሁለም  መ ናቸው፡፡ 

3. ከአጓጉሌ ጓዯኛ ጋር መዋሌ፡-  

ሀ. ያሌተመጣጠነ  ሇ. ጥሩ ያሌሆነ  ሏ በመሀሌ የቀረ  መ. ያሌተስተካከሇ 
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4. እንዱያውም ይባስ ብል ወፇፋነትን ያስከትሊሌ ሲሌ፡-  

ሀ. የአእምሮ በሽተኛ ያስከትሊሌ         ሇ. የአእምሮ በሽተኛ ይሆናሌ  

ሏ. አሌባላ ቦታ ይውሊሌ               መ. ወዱያ ወዱህ ይሊሌ 

5. በአባት ስር የሚተዲዯሩት እናት ዖንዴ ሲሄደ፡-  

    ሀ. አባታቸው የሚቆጣጠራቸው     ሇ. አባታቸው ጋር የሚኖሩ  

    ሏ. አባታቸው የሚረዲቸው        መ. አባታቸው የሚያዙቸው  

ትእዙዛ ሁሇት 

በፅሁፈ ሊይ በመመስረት ቀጥል ሇቀረቡት የአንብቦ መረዲት ጥያቄዎች ተገቢውን መሌስ 

ስጡ 

1. በዘህ ጽሁፌ ውስጥ የሚገኙ የምክንያትና ውጤት ትስስር ግሇጽ/ጪ 

2. ገንዖብ እያጠር አይሰሩ ስራ እየተሰራ ሲሌ ምን ማሇቱ ነው 

3. የቤተሰብ መፌረስ በሌጆች ሊይ የሚያስከትሇው ውጤት ምንዴን ነው 

4. የፅሁፈን ዋና ሀሳብ ግሇጽ/ጪ 

 

           ሇቁጥጥሩ ቡዴን 

አምስተኛ  ሳምንት  

የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ማክሰኞ (5ኛ ክፌሇ ጊዚ)  

የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት 

የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ 48 እስከ 51  

የትምህርቱአሊማ፡- ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ 

 ፅሁፈ በአእምሮ ውስጥ ምስሌ የሚፇጥሩ ነገሮችን ይገሌጻለ፡፡ 

 የፅሁፈን ሃሳብ በማስታወስ ሇጥያቄዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡ 

 ሇቃሊት ተመሳሳይ ፌች ይሰጣለ፡፡ 

1. በጸዯይ ወቅት እጽዋት ምን ይመስሊለ? 

 

 

 

 



74 
 

ፅህፇት 

ምንባብ  አምስት 

ፉታውራሪ መሸሻ ግቢ በሚለት ሰፉ ሜዲ ሇዴርቆሽ የሚያስጠብቁት ከሰርድ፣ ካክርማ፣ 

ከጉዲይ፣ ከዋራት አንዴ ሊይ ተዯባሌቆ ያዯገው ሳር ቀዯም ብል የበቀሇው አፌርቶ ዖግየት 

ብል የበቀሇው ቢጫ፣ ሰማያዊ፣  ነጭና ቀይ አበባ አብቦ ሰብሇ ወንጌሌ ከተቀመጠችበት 

ዖቅዛቆ ሲመሇከቱት ያን ሰፉ ግቢ ሇማስጌጥ ከዲር እስከ ዲር የተዖረጋ አምሮ የተሰራ 

ዥንጉርጉር ምንጣፌ ይመስሌ ነበር፡፡ ፀሏይ እየሞቀ በሄዯ መጠን በዘያ ሰፉ ግቢ 

የተነጠፇው ሳርና በቤቶች አካባቢ የተተከለ የፌሬ አትክሌት አንዴ ሊይ ባየር ይነት 

የነበረ ገነታዊ መዒዙ ሽቱ በብው እንዯ ተረፇረፇበት መዋኛ ከውስጡ መውጣት 

አያስመኝም ነበር፡፡ በወፌራምና በቀጭን አስማምተው እየዖመሩ ካበባ ወዯ አበባ ይዖዋወሩ 

የነበሩ ንቦችና አንዴ ጊዚ በፌሬ ተክልች ሪያ፣ ላሊ ጊዚ በሜዲው በተነጠፇው ያበባ 

ምንጣፌ ሊይ በየጓዲቸው እየዜሩ ይጨፌሩ የነበሩ በፀዯይ ብቻ የሚመጡ፣ ጌጠኛ 

ቢራቢሮዎች ሲታዩ ያ ከሌምሊሜና ከመአዙ፣ ከውበትና ከሇዙ ዴርና ማግ የተሰራ ፀዯይ ያ 

የክረምትን ቁርና የበጋን ሀሩር የማያሰማ ፀዯይ፣ ባጭር ጊዚ የሚያሌፌ መሆኑን በመረዲት 

ሳያሌፌ እናጊጥበት፣ ሳያሌፌ እንዯሰትበት፣ ሳያሌፌ እንስራበት ብሇው የሚጣዯፈ ይመስለ 

ነበር፡፡  

ከሊይ ካነበብከው /ሽው/ አንቀጽ የተረዲህውን /ሽውን/ ዋና ዋና ነጥቦች ዖርዛር /ሪ? 

‹‹ወይ አንተ ግቢ! ምነው እንዱህ እንዲበብክ፣ እንዱህ እንዯተዋብክ የምትኖር ቢሆንህ!  

ምነው ይህ ውበትህ የበጋ ፀሏይ የማያዯርቀው፣ የክረምት ጭቃ የማያጨማሌቀው በሆነ!  

ብቻ ይህ ውበትህ አሁን ያሌፊሌ!  ይህ አበባህ አሁን ይረግፊሌ!  ከጥቂት ጊዚ በሁዋሊ 

እኒህ መዒዙህና ሇዙህ ጠርቶዋቸው የሚጨፌሩት ቢራቢሮዎችና የሚዖምሩት ንቦች እዘህ 

አይኖሩም!  ላሊ ያበባን የተዋበ ቦታ ፌሇጋ ይሄዲለ፡፡›› አሇች ሰብሇ ወንጌሌ በሪያዋ 

የተዖረጋውን በአበባና በፌሬ ያጌጠ ግቢና በሱ የሚዯሰቱትን ፌጥረት ዛም ብሊ ስታስተውሌ 

ቆይታ፤ ወዱያው በሰው ህይወትና ከጊዚ ጋር በሚሇዋወጡ ቡቃያዎች መሀከሌ ያሇው 

ተመሳሳይነት ታሰባት፡፡ 

                                                (ከሀዱስ አሇማየሁ 11ኛ እትም 2000) 
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ትእዙዛ አንዴ  

ከሚከተለት ጥያቄዎች ውስጥ ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሃረጋት አውዲዊ ፌቻቸውን ስጥ/ጭ፡ 

1. ይነት፡- ሀ. ያሸቱት   ሇ. ያሇብሱት     ሏ. ያራምደት      መ. ይናገሩት 

2. የተዋበ፡-    ሀ. ያማረ      ሇ. ያጌጠ      ሏ. የተሽቀረቀረ   መ. ሁለም 

3. ዴርናማግ፡- ሀ. ተስማምተው  ሇ. ተሇያይተው  ሏ. ተዙምዯው  መ. ተሊምዯው 

4. በአንቀፅ አንዴ ‹‹በወፌራምና በቀጭን አስማምተው እየዖመሩ ካበባ አበባ ይዖዋወሩ 

ነበር፡፡›› በሚሇው ዒረፌተ ነገር የተሰመረበት ቃሌ ፌቺ 

ሀ. አጣብቀው    ሇ. አዋህዯው      ሏ. አዯሊዴሇው    መ. አዯናግረው 

5. በአንቀጽ ሁሇት ‹‹ይህ አበባህ አሁን ይረግፊሌ!››  በሚሇው ዒረፌተ ነገር ሇተሰመረበት 

ቃሌ ፌቺ   ሀ. ይዯርቃሌ     ሇ. ይጠወሌጋሌ      ሏ. ያብባሌ    መ. ያቆጠቁጣሌ 

ትእዙዛ ሁሇት 

ቀጥል የምንባቡን ዋና ዋና ሃሳቦች የሚመሇከቱ ጥያቄዎች ቀርበዋሌ፡፡ 

የፅሁፈን ሃሳብ መሰረት በማዴረግ የጥያቄዎቹ ትክክሇኛውን መሌስ ፃፌ/ፉ፡፡ 

1. የአንዯኛውን አንቀጽ ዛርዛር ሀሳብ ግሇጽ/ጪ 

2. የሁሇተኛውን አንቀጽ ዋና ሃሳብ ግሇጽ/ጪ 

3. ስሇ ፉታውራሪ መሸሻ ግቢ የተነገረውን ገሇፃ በማስመሰሌ አካባቢያችሁን ግሇጹ 

4. በሰው ሌጅ ህይወትና በጊዚው በሚሇዋወጡ ቡቃያዎች መካከሌ ምን ግንኙነት አሇ? 

በምሳላ አብራራ/ሪ፡፡ 

የትምህርት መረጃ፡- በገሇጻ የጽሁፌ አወቃቀር የተዯራጀ ጽሁፌ 

ግምገማ፡- የክፌሌ ስራ በመስጠት የቃሌ ጥያቄ 

የሙከራ  ቡዴን 

አምስተኛ  ሳምንት  
የትምህርት ቀናት፦ በዔሇተ ሏሙስ (4ኛ ክፌሇ ጊዚ)  
የክፌሇ ጊዚ ብዙት፦ ሁሇት 
የመማሪያ መጽሀፌ ገጽ፦ ከ 48 እስከ 51 
የትምህርቱ አሊማ፡- ተማሪዎች በእሇቱ ትምህርትና ከእሇቱ ትምህርት በኋሊ 

 የፅሁፈን ሃሳብ በማስታወስ ሇጥያቄዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡ 
 ሇቃሊት ተመሳሳይ ፌች ይሰጣለ፡ 

1. በጸዯይ ወቅት እጽዋት ምን ይመስሊለ? 
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ፅህፇት 

ምንባብ  አምስት 

ፉታውራሪ መሸሻ ግቢ በሚለት ሰፉ ሜዲ ሇዴርቆሽ የሚያስጠብቁት ከሰርድ፣ ካክርማ፣ 

ከጉዲይ፣ ከዋራት አንዴ ሊይ ተዯባሌቆ ያዯገው ሳር ቀዯም ብል የበቀሇው አፌርቶ ዖግየት 

ብል የበቀሇው ቢጫ፣ ሰማያዊ፣  ነጭና ቀይ አበባ አብቦ ሰብሇ ወንጌሌ ከተቀመጠችበት 

ዖቅዛቆ ሲመሇከቱት ያን ሰፉ ግቢ ሇማስጌጥ ከዲር እስከ ዲር የተዖረጋ አምሮ የተሰራ 

ዥንጉርጉር ምንጣፌ ይመስሌ ነበር፡፡ ፀሏይ እየሞቀ በሄዯ መጠን በዘያ ሰፉ ግቢ 

የተነጠፇው ሳርና በቤቶች አካባቢ የተተከለ የፌሬ አትክሌት አንዴ ሊይ ባየር ይነት 

የነበረ ገነታዊ መዒዙ ሽቱ በብው እንዯ ተረፇረፇበት መዋኛ ከውስጡ መውጣት 

አያስመኝም ነበር፡፡ በወፌራምና በቀጭን አስማምተው እየዖመሩ ካበባ ወዯ አበባ ይዖዋወሩ 

የነበሩ ንቦችና አንዴ ጊዚ በፌሬ ተክልች ሪያ፣ ላሊ ጊዚ በሜዲው በተነጠፇው ያበባ 

ምንጣፌ ሊይ በየጓዲቸው እየዜሩ ይጨፌሩ የነበሩ በፀዯይ ብቻ የሚመጡ፣ ጌጠኛ 

ቢራቢሮዎች ሲታዩ ያ ከሌምሊሜና ከመአዙ፣ ከውበትና ከሇዙ ዴርና ማግ የተሰራ ፀዯይ ያ 

የክረምትን ቁርና የበጋን ሀሩር የማያሰማ ፀዯይ፣ ባጭር ጊዚ የሚያሌፌ መሆኑን በመረዲት 

ሳያሌፌ እናጊጥበት፣ ሳያሌፌ እንዯሰትበት፣ ሳያሌፌ እንስራበት ብሇው የሚጣዯፈ ይመስለ 

ነበር፡፡  

ከሊይ ካነበብከው /ሽው/ አንቀጽ የተረዲህውን /ሽውን/ ዋና ዋና ነጥቦች ዖርዛር /ሪ? 

‹‹ወይ አንተ ግቢ! ምነው እንዱህ እንዲበብክ፣ እንዱህ እንዯተዋብክ የምትኖር ቢሆንህ!  

ምነው ይህ ውበትህ የበጋ ፀሏይ የማያዯርቀው፣ የክረምት ጭቃ የማያጨማሌቀው በሆነ!  

ብቻ ይህ ውበትህ አሁን ያሌፊሌ!  ይህ አበባህ አሁን ይረግፊሌ!  ከጥቂት ጊዚ በሁዋሊ 

እኒህ መዒዙህና ሇዙህ ጠርቶዋቸው የሚጨፌሩት ቢራቢሮዎችና የሚዖምሩት ንቦች እዘህ 

አይኖሩም!  ላሊ ያበባን የተዋበ ቦታ ፌሇጋ ይሄዲለ፡፡›› አሇች ሰብሇ ወንጌሌ በሪያዋ 

የተዖረጋውን በአበባና በፌሬ ያጌጠ ግቢና በሱ የሚዯሰቱትን ፌጥረት ዛም ብሊ ስታስተውሌ 

ቆይታ፤ ወዱያው በሰው ህይወትና ከጊዚ ጋር በሚሇዋወጡ ቡቃያዎች መሀከሌ ያሇው 

ተመሳሳይነት ታሰባት፡፡ 

                                                (ከሀዱስ አሇማየሁ 11ኛ እትም 2000) 
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ትእዙዛ አንዴ  

ከሚከተለት ጥያቄዎች ውስጥ ሇተሰመረባቸው ቃሊትና ሃረጋት አውዲዊ ፌቻቸውን ስጥ/ጭ፡ 

1. ይነት፡- ሀ. ያሸቱት   ሇ. ያሇብሱት     ሏ. ያራምደት      መ. ይናገሩት 

2. የተዋበ፡-    ሀ. ያማረ      ሇ. ያጌጠ      ሏ. የተሽቀረቀረ   መ. ሁለም 

3. ዴርናማግ፡- ሀ. ተስማምተው  ሇ. ተሇያይተው  ሏ. ተዙምዯው  መ. ተሊምዯው 

4. በአንቀፅ አንዴ ‹‹በወፌራምና በቀጭን አስማምተው እየዖመሩ ካበባ አበባ ይዖዋወሩ 

ነበር፡፡›› በሚሇው ዒረፌተ ነገር የተሰመረበት ቃሌ ፌቺ 

ሀ. አጣብቀው    ሇ. አዋህዯው      ሏ. አዯሊዴሇው    መ. አዯናግረው 

5. በአንቀጽ ሁሇት ‹‹ይህ አበባህ አሁን ይረግፊሌ!››  በሚሇው ዒረፌተ ነገር ሇተሰመረበት 

ቃሌ ፌቺ   ሀ. ይዯርቃሌ     ሇ. ይጠወሌጋሌ      ሏ. ያብባሌ    መ. ያቆጠቁጣሌ 

ትእዙዛ ሁሇት 

ቀጥል የምንባቡን ዋና ዋና ሃሳቦች የሚመሇከቱ ጥያቄዎች ቀርበዋሌ፡፡ 

የፅሁፈን ሃሳብ መሰረት በማዴረግ የጥያቄዎቹ ትክክሇኛውን መሌስ ፃፌ/ፉ፡፡ 

1. የአንዯኛውን አንቀጽ ዛርዛር ሀሳብ ግሇጽ/ጪ 

2. የሁሇተኛውን አንቀጽ ዋና ሃሳብ ግሇጽ/ጪ 

3. ስሇ ፉታውራሪ መሸሻ ግቢ የተነገረውን ገሇፃ በማስመሰሌ አካባቢያችሁን ግሇጹ 

4. በሰው ሌጅ ህይወትና በጊዚው በሚሇዋወጡ ቡቃያዎች መካከሌ ምን ግንኙነት አሇ? 

በምሳላ አብራራ/ሪ፡፡ 

የትምህርት መረጃ፡- በገሇጻ የጽሁፌ አወቃቀር የተዯራጀ ጽሁፌ 

ግምገማ፡- የክፌሌ ስራ በመስጠት የቃሌ ጥያቄ 
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አባሪ፦ መ 

ጽሐፈን ሇማረም የሚረደ የችልታ መመዖኛ የነጥብ አሰጣጥ መሇኪያዎች      

                      (Rating Scale) 

የትኩረት ነጥብ ውጤት(Rating 
Scale) 

                 መስፇርቶች 

 

 

 

 

  ሰዋስው 

5 

 

4 

3 

 

2 

 

1 

 የሰዋስው ችልታው ትምህርት ሇመስጠት የሚሆን፣ አንዴ 
ወይም ሁሇት ተራ ስህተቶች ተካተቱበት 
 

 ጥቂት ተራ ስህተቶች እንዯመስተዋዴዴ፣ መስተጻምር 
የመሳሰለት ከተፇጠሩ ። 

 አንዴ ወይም ሁሇት ዋነኛ ስህተቶችና ጥቂት ተራ ስህተቶች 
ያለበት። 
 

 ዋነኛ ስህተቶች ያለበት ሇመረዲት አስቸጋሪ የሚያዯርጉ፣ 
የዒረፌተ ነገር አወቃቀር ስህተት የሚታይበት ከሆነ። 

 በርካታ ከባዴ ስህተቶች የሚታዩበት፣ የዒረፌተ ነገር አወቃቀር 
ችልታ ማነስና በአብዙኛው ግሌጽነት የላሇው።    

 

 

 

ስርዒተ ነጥብ 

5 

 

4 

 

3 

 

2 

 

1 

 የሥርዒተ ነጥብ አጠቃቀም ብቃቱ ከፌተኛ የሆነና 
በአንጻራዊነት ከስህተት ነጻ ከሆነ፣ 
 

 የተወሰኑ ስህተቶች ብቻ ያለበት፣ አሌፍ አሌፍ የስርዒተ ነጥብ 
ስህተቶች የሚታዩበት። 
 

 የሥርዒተ ነጥብ ስህተቶቹ የማያምታቱ። 
 

 የሥርዒተ ነጥብ ስህተቶቹ የጽሐፈን ሀሳብ የሚያዙቡ (errers 
are distracting) ተዯጋጋሚ የሆነ የሥርዒተ ነጥብ ስህተት 
የሚታይበት።          

 የሥርዒተ ነጥብ ስህተት ጎሌቶ የሚታይበት፣ ተከታታይ 
ስህተት ያሇውና ሀሳቡን የሚያዙባ።   

  



79 
 

 

 

 

 

ቃሊት/ ሆሄያት 

 

 

 

5  

 

4 

 

3 

 

2 

 

1 

-ምንም ስህተት የላሇው፣ በሳሌ የሆነና የተዋጣሇት የቃሊት የአባባልች 
መረጣና ከተማራቸው ቃሊት መጠቀም የሚችሌ። 

-አዲዱስ ቃሊን የመጠቀም ሌምዴ ያሇው፣ ተገቢ የሆኑ ተመሳሳይ 
ቃሊትን መጠቀም የሚችሌ ወይም ሁሇት ተራ ስህተቶች ያለበት። 

-በርካታ ስህተቶች፣ መሰሬታዊ የሆነውን ሀሳብ ሇመረዲት 
የሚያዯናግሩ፣ አንዲንዳ በውስን ሁኔታዎች ተመሳሳይ ቃሊትን 
መጠቀም።   

-በርካታ ስህተቶች ተግባቦትን የሚያዯናቅፈ፣ አንዲንዴ ቃሊት 
ሇመረዲት አዲጋች የሆኑበት። 

- በጣም ከፌተኛ የቃሊት/ የፋዯሊት ስህተት የሚታይበት፣ በርካታ 
ስህተቶችና መሌእክቱን ሇመረዲት በጣም የሚያስቸግሩ።   

 

 

 

የሀሳብ አንዴነት  

5 

 

4 

 

3 

2 

1 

 

- ጥሩ የሆነ አንዴነት ያሇው፣ የሀሳብ ( የዒረፌተ ነገሮች ) አንዴነት 
ጥሩ ተጠየቃዊነት ያሇው ( effective unitying )። 

- የሃሳብ ( የዒረፌተ ነገሮቹ )አንዴነት ዯህና ተጠየቃዊነት 
ሚታይበትና በቀሊለ ሇመረዲት የሚቻሌ። 

-ሇሀሳቡ አንዴነት አስተዋጽኦ ያሇውና ሇመረዲት እጅግም ያሌከበዯ። 

-ሀሳቦቹ ( ዒረፌተ ነገሮቹ ) ዯካማ አንዴነት ያሊቸው። 

-ሀሳቡ አንዴነት የላሇው፣ በርካታ በጅምሩር የቀሩ ዒረፌተ ነገሮች 
የሚታዩበት (many unfished sentences)።      

 

 

 

የሀሳብ አዯረጃጀት  

5 

 

4 

3 

2 

1 

 

-የጽሐፌ ሃሳብ በጣም ጥሩ የሆነ አዯረጃጀት ያሇው፣ ሀሳቦቹ በግሌጽ 
የተዯራጁ። 

-ጥሩ አዯረጃጀት ያሇውና የሀሳቡ አዯረጃጀት እውቀትን ያዖሇ። 

-አዯረጃጀቱ ግሌጽ የሆነና ዯህና አዯረጃጀት የማይታይበት፣ እንዯነገሩ 
የቀረበ። 

-ዯካማ ( ሌሌ ) አዯረጃጀት ያሇው፣ሀሳቦቹ የተበታተኑበት። 

- አዯረጃጀቱ ግሌጽነት የላሇው፣ ሀሳቦቹ የማይገናኙ፣ ምንም መሌዔክት 
የማያስተሊሌፌ  ወይም ምንም ዒይነት የሀሳብ አዯረጃጀት የማይታይበት። 
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የሀሳቡ ተገቢነት 

5 

 

4 

3 

2 

 

1 

 -የጽሐፌ ሀሳብ ተገቢነትና ስፊት የሚታይበት፣ ሀሳብ ሳቢና ግሌጽ 
በሆነ መሌኩ የተብራራ። 

-ሀሳቡ ተገቢነት ያሇውና በበቂ ዯረጃ የቀረበ።  

-ሀሳቡን ሉያስተሊሌፌ የሚችሌ። 

-ሀሳቡ በተወሰነ ሁኔታ ግሌጽነት የላሇው፣ ስሇርዔሱ ውስን ዔውቀት 
ያዖሇና ጥቂት ፌሬ ነገሮች ብቻ ያሇበት። 

-የሀሳቡ ተገቢነቱ ተራ የሆነ፣ ጽሐፌ የትኩረት ነጥቦችን የሳተና ሀሳቡ 
ግሌጽነት ያሇው።       

ምንጭ፦ ከNakamura (2002)፣ Heaton (1991)ና Madson (1983) ሀሳቦች በተዙማጅ ትርጉም የተወሰዯ።  
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አባሪ፦ ሠ 

ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

ማህበራዊ ሳይንስና ስነሰብ ኮላጅ  

የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች)እና ስነ-ጽሐፌ አማርኛ ትምህርት ክፌሌ 

ዴህረ ምረቃ መርሃግብ 

የጽህፇት ስህተቶችን ማስተካከያ ሌዩ ምሌክቶች 

ስ- ስዋስው             v የእዛሌ ምሌክት - የጎዯሇው ቃሌ ሲኖር እንዱያስገባ  

አዯ- አዯረጃጀት    ከስሩ ማስመር-ዒረፌተ ነገሩ የሰዋስው  ችግር እንዲሇበት 

ማመሌከት    

ስሌ- ስሌት            ፉ - ፉዯሌ                    ቅ - ቅርጽ                    

/ - እዛባር - ተጨማሪ ቃሌ ወይም ማብራሪያ የሚያስፇሌግ 

ቃለን  ማክበብ - የቃሊት ሇውጥ እንዱኖር ማዴረግ 

ስ.ነ - ስርዒተነጥብ የሥርዒተነጥብ       

ሙለ በሙለ አንቀጹ ከተከበበ -   አንቀጹ የሀሳብ አንዴነት የሇውም            

ችግር እንዲሇበት ማመሌከት -  ??  ግሌጽ አይዯሇም 
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አባሪ፦ ረ 

ጅማ ዩኒቨርሲቲ 
ማህበራዊ ሳይንስና ስነሰብ ኮላጅ  

የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች) እና ስነጽሐፌ አማርኛ ትምህርትክፌሌ 

ዴህረምረቃ መርሃግብር 

የቁጥጥርና የሙከራው ቡዴኖች  ቅዴመ ትምህርት ፇተና ውጤት 

 
መ.ቁ. 

የቁጥጥሩ ቡዴን የሙከራው ቡዴን 
አራሚ-1 አራሚ-

2 
አራሚ-

3 
አማካ
ይ 

ውጤት 

አራሚ
-1 

አራሚ-
2 

አራሚ-
3 

አማካይ 
ውጤት 

1.  8.3 13.3 16.7 12.8 23.3 21.7 20 21.7 

2.  20 18.3 21.7 20.0 16.7 18.3 20 18.3 

3.  16.7 13.3 15 15.0 21.7 20 18.3 20 

4.  21.7 18.7 16.7 19.0 15 18.7 13.3 15.6 

5.  21.7 16.7 18.3 18.9 18.7 16.7 15 16.8 

6.  26.7 18.3 23.3 22.8 16.7 15 18.3 16.6 

7.  20 15 18.3 17.8 18.3 18.3 16.7 17.7 

8.  15 16.7 16.7 16.1 26.7 25 23.3 24.9 

9.  21.7 18.3 20 20.0 13.3 15 10 12.8 

10.  10 10 11.7 10.6 10 20 18.3 16.1 

11.  11.7 15 13.3 13.3 23.3 16.7 20 20 

12.  20 10 16.7 15.6 16.7 20 18.3 18.3 

13.  15 13.3 11.7 13.3 16.7 15 16.7 16.1 

14.  21.7 18.3 20 20.0 18.3 18.3 16.7 17.8 

15.  30 23.3 26.7 26.7 16.7 15 18.3 16.8 

16.  18.3 16.7 15 16.7 16.7 16.7 18.3 17.2 

17.  18.3 20 16.7 18.3 18.3 20 21.7 20 
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18.  10 13.3 11.7 11.7 16.7 15 18.3 16.6 

19.  21.7 10 18.3 16.7 11.7 10 10 10.6 

20.  21.7 15 16.7 17.8 10 16.7 16.7 14.4 

21.  28 25 23.3 25.4 11.7 18.3 10 13.3 

22.  16.7 13.3 15 15.0 16.7 16.7 18.3 17.2 

23.  13.3 15 16.7 15.0 15 20 16.7 17.2 

24.  18.3 13.3 16.7 16.1 20 21.7 20 20.6 

25.  21.7 21.7 20 21.1 16.7 16.7 20 17.8 

26.  16.7 15 18.3 16.7 18.3 18.3 16.7 17.8 

27.  15 16.7 18.3 16.7 15 15 16.7 15.5 

28.  18.3 16.7 20 18.3 16.7 13.3 15 15 

29.  18.3 15 16.7 16.7 15 15 13.3 14.4 

30.  23.3 13.3 21.7 19.4 15 20 18.3 17.8 

31.  16.7 18.3 15 16.7 10 11.7 10 10.5 

32.  20 15 18.3 17.8 20 20 18.3 19.4 

33.  20 16.7 21.7 19.5 21.7 20 18.3 20 

34.  20 16.7 18.3 18.3 21.7 20 16.7 19.4 

35.  18.3 13.3 16.7 16.1 21.7 21.7 23.3 22.3 

36.  18.3 16.7 15 16.7 16.7 18.3 16.7 17.2 

37.      10 23.3 20 20.4 

ዴም. 673.1 575.2 642.9 630.4 635.2 662.1 636.5 644.4 
አማ. 18.7 16 17.9 17.51 17.2 17.9 17.21 17.4 
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                     አባሪ፦ ሰ 

                   ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

              ማህበራዊ ሳይንስና ስነሰብ ኮላጅ  

የኢትዮጵያ ቋንቋ (ዎች) እና ስነጽሐፌ አማርኛ ትምህርትክፌሌ 

 ዴህረምረቃ መርሃግብር  

የቁጥጥርና የሙከራው ቡዴኖች  ዴህረ ትምህርት ፇተና ውጤት 

 
መ.
ቁ. 

የቁጥጥሩ ቡዴን የሙከራው ቡዴን 
አራሚ-1 አራ-2 አራ-3 አማካይ አራ-1 አራ-2 አራ-3 አማካይ 

1.  10 10 15 
11.7 

33.3 31.7 33.3 32.8 

2.  21.7 23.3 16.7 
20.6 

34.2 31.4 32.2 32.6  

3.  16.7 15 16.7 
16.1 

30 31.7 28.3 30.0 

4.  23.3 25 23.3 
23.9 

21.7 26.7 20 22.8 

5.  23.3 25 21.7 
23.3 

23 25 20 22.7 

6.  - - - 
   - 

25 23.3 25 24.4 

7.  15 10 11.7 
12.2 

30 28.3 30 29.4 

8.  13.3 11.7 15 
13.3 

36.7 35 30 
 

33.9 

9.  20 18.3 15 
17.8 

26.7 28.3 25 26.7 

10.  11.7 15 20 
15.6 

21.7 18.3 20 20.0 

11.  20 18.3 18.3 
18.9 

40 38.3 36.7 38.  3 

12.  18.3 16.7 20 
18.3 

36.7 33.3 28.3 32.8 

13.  13.3 16.7 15 
15.0 

23.3 25 23.3 23.9 

14.  20 20 18.3 
19.4 

36.7 30 26.7 31.1 

15.  30 25 23.3 
26.1 

36.7 35 28.3 33.3 

16.  10 11.7 10 
10.6 

23.3 25 20 22.8 

17.  18.3 16.7 20 
18.3 

35 36.7 38.3 36.7 
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18.  10 16.7 20 
15.6 

- - - -  

19.  23.3 23.3 23.3 
23.3 

13.3 15 13.3 13.9 

20.  21.7 20 21.7 
21.1 

21.7 25 20 22.2 

21.  26.7 25 25 
25.6 

23.3 20 21.7 21.7 

22.  15 16.7 18.3 
16.7 

25 26.7  28.3 26.7 

23.  18.3 16.7 25 
20.0 

31.7 30 28.3 30.0 

24.  20 18.3 20 
19.4 

30 33.3 30 31.1 

25.  20 21.7 18.3 
20.0 

35 33.3 30 32.8 

26.  - - - 
   - 

34 36.4 31.5 34  

27.  15 15 11.7 
13.9 

18.3 20 21.7 20.0 

28.  16.7 18.3 16.7 
17.2 

28.3 26.7 21.7 25.6 

29.  20 16.7 18.3 
18.3 

38.3 33.3 3.5 25.0 

30.  20 18.3 18.3 
18.9 

31.7 28.3 26.7 28.9 

31.  15 16.7 13.3 
15.0 

15 18.3 16.7 16.7 

32.  18.7 20 23.3 
20.7 

33.3 31.7 30 31.7 

33.  16.7 15 16.7 
16.1 

31.7 33.3 30 31.7 

34.  18.3 16.7 16.7 
17.2 

20 25 21.7 22.2 

35.  16.7 15 20 
17.2 

40 38.3 30 36.1 

36.  18.3 18.3 16.7 
17.8 

31.7 30 33.3 31.7 

37.     
 

33.3 36.7 35 35 

ዴም
. 

618.6 605.5 621.3 615.13 1070.9 1050.1 1028.1 1049.7 

አማ. 18.2 17.8 18.3 18.09 29.74 29.2 28.6 29.16 
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አባሪ- ሸ 

 የቁጥጥሩና የሙከራው ቡዴኖች  ቅዴመና ዴኅረ ትምህርት ፇተናዎች አማካይ ውጤት 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                       

 

 

 

 
መ.ቁ 

የቁጥጥሩ ቡዴን የሙከራው ቡዴን 
ቅዴመ 
ፇተና 

ዴኅረ 
ፇተና 

ቅዴመ ፇተና ዴኅረ ፇተና 

1.  12.8 11.7 21.7 32.8 

2.  20.0 20.6 18.3 32.6  

3. 15.0 16.1 20 30.0 

4. 19.0 23.9 15.6 22.8 

5. 18.9 23.3 16.8 22.7 

6. 22.8    - 16.6 24.4 

7. 17.8 12.2 17.7 29.4 

8. 16.1 13.3 24.9 33.9 
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9. 20.0 17.8 12.8 26.7 

10. 10.6 15.6 16.1 20.0 

11. 13.3 18.9 20 38.3 

12. 15.6 18.3 18.3 32.8 

13. 13.3 15.0 16.1 23.9 

14. 20.0 19.4 17.8 31.1 

15. 26.7 26.1 16.8 33.3 

16. 16.7 10.6 17.2 22.8 

17. 18.3 18.3 20 36.7 

18. 11.7 15.6 16.6 -  

19. 16.7 23.3 10.6 13.9 

20. 17.8 21.1 14.4 22.2 

21. 25.4 25.6 13.3 21.7 

22. 15.0 16.7 17.2 26.7 

23. 15.0 20.0 17.2 30.0 

24. 16.1 19.4 20.6 31.1 

25. 21.1 20.0 17.8 32.8 

26. 16.7    - 17.8 34  

27. 16.7 13.9 15.5 20.0 

28. 18.3 17.2 15 25.6 

29. 16.7 18.3 14.4 25.0 

30. 19.4 18.9 17.8 28.9 

31. 16.7 15.0 10.5 16.7 

32. 17.8 20.7 19.4 31.7 

33. 19.5 16.1 20 31.7 
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34. 18.3 17.2 19.4 22.2 

35. 16.1 17.2 22.3 36.1 

36. 16.7 17.8 17.2 31.7 

37.   20.4 35 

ዴም. 630.4 615.13 644.4 1049.7 
አማ. 17.51 18.09 17.4 29.16 
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