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ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

ሶሻሌ ሳይንስ እና ሂውማኒቲስ ኮላጅ 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎች እና ስነጽሐፌ አማርኛትምህርት ክፌሌ 

አማርኛን በማስተማር ሇሁሇተኛ ዱግሪ ሟሟያነት የቀረበ ጥናት 

 

ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ችልታ ማዲበር (በ዗ጠነኛ 

ክፌሌ ተተኳሪነት) 

 

አማርኛ ቋንቋ በማስተማር ስነ ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያነት የቀረበ 
ጥናት 

  

 

                                             ሰኔ2013 ዓ.ም  

ጂማ ዩኒቨርሲቲ 



II 

 

ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ችልታ ማዲበር  

(በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተተኳሪነት) 

በ 

ፊጡማ ጀዋዴ 

 

አማካሪ፡ ጥበቡ ሽቴ (ድ/ር) 

ረዲት ፡ማንያሇዉ አባቴ(ድ/ር) 

 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎች እና ስነጽሐፌ አማርኛ ትምህርት ክፌሌ 

አማርኛን በማስተማር ሇሁሇተኛ ዱግሪ ሟሟያነት የቀረበ ጥናት 

 

አማርኛ ቋንቋ በማስተማር ስነ ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያነት የቀረበ 
ጥናት 

 

 

                                        ሰኔ  2013 ዓ.ም 

                                     ጂማ ዩኒቨርሲቲ 
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የማረጋገጫና የጥናቱ አጽዲቂዎች ውሳኔ መስጫ ፍርም 

የጥናቱ ርዕስ፡-ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ማዲበር በጅማ ዝን በማና ወረዲ በየቡ ሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤት (በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተተኳሪነት) 

     

    ማረጋገጫ፡- 

እኔ ከዙህ በታች የፇረምኩ ይህ በአማርኛ ቋንቋ ማስተማር የሁሇተኛ ዱግሪ ሇማግኘት 

ከሚያስፇሌጉ ግዳታዎች ከፉለን ሇማሟሊት የቀረበ ጥናት የራሴ የጥናት ውጤት የሆነ፣ 

ከዙህ ቀዯም በየትኛውም ዩኒቨርሲቲ ሇመመረቂያ ጽሁፌነት ያሌቀረበ፣ በጥናቱ ውስጥ 

የተካተቱ ምንጮች ሁለ በተገቢው መንገዴ እውቅና ተሰጥቷቸው የቀረቡ መሆናቸውን 

አረጋግጣሇሁ፡፡ 

ፊጡማ ጀዋዴ               ________________      ________________                    

የጥናቱ አጽዲቂዎች ውሳኔ 

የጥናቱ አማካሪ 

ጥበቡ ሽቴ(ድ/ር)________________       ________________   

 ፉርማ                       ቀን         

የጥናቱ ገምጋሚዎች  

________________ ________________         ________________                    

ስም                        ፉርማ                       ቀን 

________________ ________________       ________________                    

ስም                        ፉርማ                       ቀን 

________________ ________________        ________________                    

ስም                        ፉርማ                       ቀን



I 

 

                        ምስጋና  

ከሁለም በማስቀዯም የሆነዉ ሁለ እንዱሆን ሇፇቀዯዉ ሇአንዴ አሊህ ምስጋናዬ ከዉስጤ 

ይዴረስ፡፡ በመቀጠሌ ሇመምህሬና አማካሪዬ ጥበቡ ሽቴ (phd) ያሇኝ አክብሮትና ምስጋና 

ከፌ ያሇ ነዉ፡፡ ድክተር ከመጀመሪያ ዓመት መምህርነትህ ጀምሮ እስካሁን ዴረስ 

ሊዯረጉሌኝ ቀና ምክርና አስተያየት ከሌቤ አመሰግናሇሁ፡፡ በመቀጠሌም ዉዴ አባቴ ጀዋዴ 

ያሲን ከሌጅነቴ እስከ ዚሬ ዴረስ በቃኝ ታከተኝ ሳትሌ ሇምትረዲኝ ዉዴ አባቴ በጣም 

አመሰግናሇሁ ኑርሌኝ፡፡ ያ዗ጋጀሁትን የሙከራ ትምህርት ማስተማሪያ መጽሏፌ እና 

የቅዴመና ዴህረ ፇተናን በቀናነት እንዲስተምር ሇረደኝ ሇየቡ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤት እና ሇአማርኛ መምህራን በሙለ ከሌቤ በጣም አመሰግናቸዋሇሁ፡፡ እንዱሁም 

ትምህርቱን ከጀመርኩበት ዓመት ጀምሮ እስከ ፌፃሜዉ ያሇምንም መሰሌቸት በሞራሌ እና 

በፅህፇት ሇረዲችኝ ሌጄ ኢማን ኤሌያስ እና በትንሽነቷ ሇኔ ትምህርት ብሊ በፌቃዴዋ 

እየተሇየችኝ በሳምንት ሇማገኛት ሌጄ መፇሪያት ኤሌያስ እንዱሁም ዉደ ባሇቤቴ ኤሌያስ 

አባ ተማም በጣም ከሌቤ አመሰግናቸዋሇሁ፡፡በመጨረሻም የክፌሌ ጓዯኞቼ በሙለ 

እንዱሁም በጣም የረደኝ እመቤት ስሇሺ እና ጌቱ ጫካ አመሰግናሇሁ፡፡ 
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                            አጠቃል 

ይህ ጥናት ያተኮረው ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ማዲበር ሊይ ነው፡፡ የጥናቱ ተተኳሪዎች  

በአመቺ የናሙና ዗ዳ የተመረጡት በጅማ ዝን በማና ወረዲ በየቡ ሁሇተኛ ዯረጃ  

ትምህርት ቤት የ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ ጥናቱ ሙከራዊ የምርምር ንዴፌን 

ተግባራዊ ያዯረገ ሲሆን፣ በተመረጠዉ ትምህርት ቤት በ2013 ዓ.ም ካለ ስምንት 

የ9ኛክፌልች መካከሌ በቀሊሌ እጣ የናሙና ስሌት 9ኛ B እና 9ኛ D ክፌልች የጥናቱ 

ተሳታፉ እንዱሆኑ ተዯርጓሌ፡፡ ቀጥልም በእጣ መሰረት 9ኛ B የቁጥጥር ቡዴን 9ኛ D 

ክፌሌ ዯግሞ የሙከራ ቡዴን መስርተዋሌ፡፡ በተማሪዎቹ መካከሌ የስዋስው ትምህርት 

ቅዴመ-ግንዚቤ በጥናቱ ውጤት ሊይ ሉያስከትሌ የሚችሇውን ተጽእኖ ሇመከሊከሌ ሲባሌ 

በተጠኚዎቹ አንጻራዊ ተቀራራቢ የስዋስው ግንዚቤ ሊይ መመርኮዜ አስፇሊጊ በመሆኑ 

ቅዴመ ትምህርት የስዋስው ፇተና ተሰጥቷቸዉ አንጻራዊ ተቀራራቢ ውጤት ያመጡት 30 

/ሰሊሳ/ ተማሪዎች የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ተዯርገዋሌ፡፡ ሇዙህ ጥናት 

የመረጃ ምንጭ ሆኖ ያገሇገሇዉ ስውስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ነዉ፡፡ይህም 

ሰዋስውን ከቅርፁ፣ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር በተጠኚዎቹ 

የሰዋስው ግን዗ቤና የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ሊይ ያመጣዉን ሇዉጥ ሇመገምገም 

ጠቅሟሌ፡፡የጥናት ውጤቱ እንዲመሇከተው በሁሇቱ ቡዴን ተተኳሪዎች መካከሌ ጉሌህ 

የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ ሌዩነት አሇመኖሩ ተረጋግጧሌ፡፡ በትንተናው 

ውጤት መሰረት ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት     

ማስተማሪያ ዗ዳ ዴጋፌ የተማሩት የሙከራ ውቡዴን ተጠኚዎች ስዋስውን በመዋቅር 

ማስተማሪያ ዗ዳ ከተማሩት የቁጥጥሩ ቡዴን ተጠኚዎች የስዋስው ግንዚቤና የመጻፌ ክሂሌ 

ችልታ ጉሌህ ሌዩነት ያሇው መሆኑን ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡በዙህም ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ከሌማዲዊው የስዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ የተሻሇ በሚያዯርጉት ተግባራት ሊይ የተመሰረቱ መሆናቸው 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀትና የመጻፌ ክሑሌ ሇማሻሻሌ ጠቀሜታ ያሇው መሆኑ 

ተረጋግጧሌ፡፡ 
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                      ምዕራፌ አንዴ   

 1.1 የጥናቱ ዲራ    

በኢትዮጵያ ስርዓተ ትምህርት ከተካተቱት የትምህርት አይነቶች ውስጥ የአማርኛ ቋንቋ 

ትምህርት አንደ ነው፡፡ የቋንቋ ትምህርቱ ካካተታቸው የክሂሌ አይነቶች ውስጥ የመጻፌ 

ክሂሌ ይገኝበታሌ፡፡ ተስፊዬ (1981፣ 59) እንዯገሇፀው፣ የመጻፌ ክሂሌ በአማርኛ ቋንቋ 

ትምህርት የተካተተበት ዋና አሊማ ተማሪዎች የቋንቋውን ስርዓት ጠብቀው ሃሳባቸውን 

በጽሐፌ እንዱገሌጹ ማስቻሌ ነው፡፡ ይሁን እንጂ የመፃፌ ክሂሌ ትምህርት የአማርኛ   

ቋንቋ ትምህርት አንደ ይ዗ት ሆኖ መስጠት ከጀመረ ረጅም ጊዛ እንዯ ማስቆጠሩ 

የተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ በሚጠበቀው ዯረጃ እንዲሌሆነ የተሇያዩ የ዗ርፌ ባሇሙያዎችና 

ጥናት ያካሄደ ሰዎች ይገሌፃለ፡፡  

የተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ችግር በዜቅተኛ የክፌሌ ዯረጃ ከሚማሩ ተማሪዎችም አሌፍ 

አስከ ዩኒቨርሲቲ ዯረጃ ዴረስ የ዗ሇቀ ነው (ባዬ 1987: ተስፊዬ: 1981: Rechards, 1974)፡፡ 

ይህንን ሃሳብ Rechards (1974፣ 100) ያብራራለ፡፡ ‹‹…ብዘዎች ተማሪዎች በዩኒቨርሲቲ 

ዯረጃ እንኳን በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በተማሩት መሰረት ጥሩ ፅሁፌ ሲፅፈ 

አይታዩም››፡፡ የRechards  ሃሳብ እንዯሚያመሇክተው የተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ችግር 

እስከ ዩኒቨረሲቲ ዴረስ የ዗ሇቀ መሆኑን ነው፡፡  

የተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ችግር በተሇያዩ ምክንያቶች ሉከሰት ይችሊሌ፡፡ ከምክንያቶቹ 

ውስጥ ትሌቁን ዴርሻ የሚይ዗ው የተማሪዎቹ የሰዋስው እውቀት ማነስ እነዯሆነ የተሇያዩ 

ጥናቶች ያመሇክታለ፡፡ Tuan (2012) በቬትናም ሆችሚኒ ከተማ ፊይናንስ ማርኬቲንግ 

ዩኒቨርሲቲ ከሰራው ሙከራዊ ጥናት ያገኘውን ውጤት መሰረት አዴርጎ እንዯገሇፀው፣ 

ሇተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ችግር ዋናው ምክንያት የተማሪዎች የሰዋስው አውቀት ማነስ 

ነው፡፡ Trong በጥናት ውጤት እንዲረጋገጠው ተማሪዎች ሲጽፈ ከሚፇፅሟቸው ስህተቶች 

ውስጥ 75% የሰዋስው ስህተት ነው (2012፣  493)::  

በተጨማሪም Bush (2006፣ 77) በሚቺጋን ዩኒቨርሲቲ ካካሄዯው ጥናት ያገኘው ውጤት 

እንዯሚያሳየው የመፃፌ ክሂሌ እንዱዲብር ከተፇሇገ የሰዋስው እውቀት ማሳዯግ ተገቢ ነው፡፡ 
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ምክንያቱም ሰዋስው የመፃፌ ክሂሌ ተፇጥሯዊ አካሌ በመሆኑ ተማሪዎች ሰዋስዋዊ እውቀት 

ከላሊቸው ወይም እውቀታቸው ዜቅተኛ ከሆነ በፅሁፌ ማስተሊሇፌ  

ከሀገር ውስጥ ጥናቶችም የአምሊክ ስራ (2008)፣ ተማሪዎች የቋንቋን ውስብስብ ሰዋስዋዊ 

መዋቅር ባሇመገን዗ባቸው ሲጽፈ ስህተት እንዯሚፇጽሙ ያስረዲሌ፡፡ የአምሊክ ስራ በአዱስ 

አበባ በሚገኙ ሁሇት የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የሚማሩ ተማሪዎች ሲጽፈ 

ከሚፇጽሟቸው ስህተቶች በተነተነበት ጥናቱ ያገኘውን ውጤት እንዯገሇጸው፣ ተማሪዎች 

ሲጽፈ ከሚፇጽሟቸው ስህተቶች ውስጥ ከ 50% በሊይ የሚሆኑት ሰዋስዋዊ ስህተቶች 

ናቸው፡፡  

በአጠቃሊይ ከሊይ የተጠቀሱት ጥናቶች እንዯሚያመሇክቱት የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ 

በጣም ዜቅተኛ ነው፡፡ ይህም ከሆነባቸው ምክንያቶች ውስጥ ዋናው የሰዋስው እውቀታቸው 

ዜቅተኛ መሆን ነው፡፡ ስሇዙህ የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ እንዱያዴግ ከተፇሇገ የሰዋስው 

እውቀታቸው ማዯግ አሇበት፡፡ የተቀናጀ የሰዋስው ትምህርት (integrated grammar 

teaching) ተግባቦታዊ ብቃትን ማሳዯግ እንዯሚችሌ እንዯ Syosoyev (1991)፣ 

Thornsbury (1999) እና Azar (2007)  የመሳሰለ ባሇሙያዎች ይገሌጻለ፡፡ ይሁን እንጂ 

የዙህ ጥናት አቅራቢ ባዯረገችዉ አሰሳ ይሀንን ሀሳብ የሚዯግፌ የአማርኛ ቋንቋ ጥናት 

አሊጋጠማትም፡፡  

በመሆኑም በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፉቱ ተማሪዎችን የአማርኛ ቋንቋ የሰዋስው 

እውቀት እና የመጻፌ ክሂሌ ሇማሳዯግ የተቀናጀ የሰዋስው ትምህርት ውጤታማ መሆን 

አሇመሆኑን ሇማረጋገጥ ይህን ጥናት ማካሄዴ አስፇሌጓሌ፡፡ አጥኚዋ ሇጥናቱ ይረዲት ዗ንዴ 

በቀዯሙ ጥናቶች ሊይ ቅኝት ሇማዴረግ ሞክራሇች፡፡  

በዙህ መሰረት ከአጥኚዋ ጥናት ጋር በተመሳሳይ መሌኩ የተጠኑ ጥናቶች የመጀመሪያዉ 

ጥናት Abraham (2008) እንግሉዜኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸው በሆኑ የ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

ሊይ ያካሄዯዉ ነዉ፡፡ የAbraham ጥናት ዓሊማ ከመዋቅራዊ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳና 

ከተቀናጀ የሰዋስዉ ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሪዎች ሰዋስዋዊ እውቀትና ተግባቦታዊ ብቃት 

የሚያዲብረው የትኛው እንዯ ሆነ መገምገም ነው፡፡Abraham ከጥናቱ ያገኘዉ ዉጤት 

እንዯሚያመሇክተዉ የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከመዋቅራዊ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ ይሌቅ ዉጤታማ ነው፡፡ በጥናቱ ውጤት ማብራሪያ ክፌሌ እንዯገሇፀው 
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በተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች ሰዋስዋዊ እዉቀታቸው 

ከማዯጉም በተጨማሪ ተግባቦታዊ ብቃታቸው ከፌ ብሎሌ፡፡ ሰዋስዋዊ እዉቀታቸዉን 

ሇተግባቦት ተጠቅመዉበታሌ፡፡ በአንፃሩም ዯግሞ በመዋቅራዊ የሰዋስዋዊ ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተማሩት ተማሪዎች የሰዋስዋዊ እዉቀታቸውም ሆነ በተግባቦታዊ ብቃታቸው ያመጡት 

ሇውጥ ከተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ አንፃር በጣም ዜቅተኛ ነው የሚሌ ውጤት 

አቅርበዋሌ፡፡ Dkhissi (2014) Morocco, Chouaibdoukkali University እንግሉዜኛ እንዯ 

ውጭ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ የሚስተዋሇውን የሰዋስው እውቀት እና ተግባቦታዊ 

ብቃት ማነስ ምክንያቶች ሇመፇተሽና የመፌትሄ ሃሳብ ሇመጠቆም ጥናት አካሄዶሌ፡፡ 

ከጥናቱ ዉጤት በመነሳት ተማሪዎች በንግግርም ሆነ በጽሁፌ የሚፇፀሟቸዉ ሰዋስዋዊ 

ስህተቶች የሚፇጠሩት ሰዋስውን በመዋቅራዊ ዗ዳ በመማራቸዉ እንዯሆነ ገሌጿሌ፡፡    

Kheider (2015) ባዯረገዉ ጥናት የDkhissiን ውጤት የሚዯግፌ መሆኑን ገሌጿሌ፡፡ 

የተቀናጀ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ በአሌጀሪያው University of Bisikra የሚማሩ የሁሇተኛ 

ዓመት የእንግሉዜኛ ቋንቋ ተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ሇማሳዯግ ያሇዉን ሚና ሇመገምገም 

ጥናት አካሄዶሌ፡፡ ከጥናቱ ዉጤት በመነሳትም የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

ያሇዉን ጥቅም እንዯሚከተሇው ይገሌፃሌ፡፡ የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ውጤታማ 

዗ዳ ነው፡፡ ዗ዳው በዓረፌተ ነገር ዯረጃ የሚፇጠር ስህተትን በማስወገዴ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳን ሲዯግፌ፣ የቋንቋ ህግጋንት በማስተማር ዯግሞ ግሌፅ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳን ያበረታታሌ፡፡  

Kheider ሀሳብ እንዯሚያመሇክተዉ ሰዋስውን በተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

በማስዯገፌ ማስተማር ግሌፅ ሰዋስው የማስተማሪያ ዗ዳን እና የሽፌን ሰዋስው የማስተማሪያ 

዗ዳ ጠንካራ ጎኖች በአንዴ ሊይ ያስገኛሌ፡፡ እንዱሁም በአንዯኛው የሰዋስው ማስተማሪያ 

዗ዳ የሚስተዋለትን ዯካማ ጎኖች በላሊኛው የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ማስወገዴ 

ይቻሊሌ፡፡ ይህም የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳን መጠቀም ጠቃሚ እንዯሆነ 

ያመሇክታሌ፡፡   

በዙህ መሰረት እነዙህ ጥናቶች ከዙህ ጥናት ጋር የሚገናኙበት ጉዲይ የተቀናጀ የሰዋስው 

ማስተማረያ ዗ዳ የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ እውቀት ማዯግ አሇማዯጉን ሇመመርመር የተሰሩ 

መሆናቸው ነው፡፡ የሚሇያያቸው ጉዲይ ዯግሞ ሁሇቱም ጥናቶች የተቀናጀ የሰዋስው 
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እውቀትና ተግባቦታዊ ብቃት ያሇውን ሚና የሚገሌፁ ሲሆኑ  ይህ ጥናት ግን ዗ዳዉ 

ሇሰዋስዋዊ እውቀትና ሇመፃፌ ክሂሌ ያሇዉ አስተዋፆ ሊይ ብቻ ማተኮሩ ነው፡፡ እንዱሁም 

ላሊው ሌዩነታቸው ሁሇቱ ጥናቶች እንግሉዜኛ አፌ መፌቻ ቋንቋቸው ባሌሆኑ የ዗ጠነኛ 

ክፌሌ እና የዩኒቨርሲቲ ተማሪዎች ሊይ የተሰሩ ሲሆኑ ይኸኛው ጥናት ግን በኦሮምኛ ቋንቋ 

አፊቸውን የፇቱ የ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ የሚሰራ መሆኑ ነው፡፡ በመሆኑም ይህ 

ጥናት በሁሇቱም ጥናቶች የታዩ ሁሇት ክፌተቶችን የሚሞሊ ነው ተብል ይታሰባሌ፡፡  

1.2 የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

አጥኚዋ ይህ ጥናት እንዱጠና መነሻ የሆናት የመጀመሪያ ምክንያት በምታስተምርበት 

ወቅት የአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ችልታቸዉ ከሚጠበቀዉ ችልታ በታች 

ስሇሆነና በተማሪዎች የሚፃፈት ብዘዎች ፅሁፍች የቋንቋዉን ሰዋስዋዊ ህግ ያሌጠበቁ 

መሆናቸዉን በመታ዗ቧ ነዉ፡፡ እንዱሁም የተማሪዎችን የሰዋስዉ እዉቀት በማሳዯግ 

የመፅሏፌ ክሂሊቸዉን ሇማዲበር የሚያግ዗ዉ የሰዋስዉ ማስተማሪያ የትኛዉ እንዯሆነ 

በጥናት ሇማረጋገጥ በማሰብ ነዉ፡፡ አጥኚዋ ይህንን ጥናት ሇማካሄዴ ያነሳሳት ምክንያቱ 

ሇሚከተለት ጥያቄዎች መሌስ ሇመስጠት ታስቦ ነዉ፡፡   

1. ሰዋስው ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ 

ቋንቋ የተማሪዎችን የሰዋሰው ግንዚቤ ማሳዯግ ይቻሊሌ?  

2. ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ችልታ በማዲበር ውጤታማ ነው?   

1.3 የጥናቱ ዓሊማዎች 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እዉቀት እና የመፃፌ ክሂሌ ሇማዲበር ማገዜ አሇማገዘን 

ሇመገምገም ነው፡፡ ይህንን አብይ ዓሊማ መሰረት በማዴረግ የሚከተለት ንዐሳን ዓሊማዎች 

ይይዚሌ፡፡   

 ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

የተማሪዎችን  የሰዋስዉ ግንዚቤ ማሳዯግ አሇማሳዯጉን መመርመር፣  
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 ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ማሳዯግ አሇማሳዯጉን መፇተሽ፣   

1.4 የጥናቱ ጠቀሜታ 

የዙህ ጥናት አስፇሊጊነት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ አጥኚዎች፣ የመርሃ ትምህርት እና 

የመማሪያ መፅሏፌ አ዗ጋጆች ተጠቃሚ ይሆናለ ተብል ይገመታሌ፡፡  

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሰዋስውን ሇተማሪዎቻቸዉ በምን አይነት ዗ዳ 

በማስተማር ሰዋስዋዊ እውቀታቸውን ማሳዯግ እንዯሚችለ በመገን዗ብ ውጤታማ 

የማስተማር ሂዯት እንዱያከናዉኑ እዴሌ ይኖረዋሌ ተብል ይታሰባሌ፡፡ 

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በሚያዯርጉትም ውጤታማ የሰዋስው ትምህርትም 

የተማሪዎች ሰዋስዋዊ እውቀትና የመፃፌ ክሂሌ ሉያሻሽሌ ይችሌ ይሆናሌ፡፡ ስሇዙህ 

በመርሃ ትምህርት እና በመማሪያ መፅሏፌ ውጤታማ የሰዋስው ትምህርት 

ማስተማሪያ ዗ዳን በመርሃ ትምህርቱ ሇማካተት እንዯ ግብዓት ሉጠቅም ይችሊሌ 

ተብል ይገመታሌ፡፡  

 እንዱሁም በዙህ ርዕስ ጉዲይ ሊይ ጥናታዊ ስራ ማዴረግ ሇሚፇሌጉ እንዯ መነሻ 

በመሆን ሉያገሇግሌ ይችሊሌ፡፡  

1.5 የጥናቱ ወሰን 

የዙህ ጥናት ወሰን ዋና ትኩረት የተቀናጀ የሰዋስው ትምህርት የተማሪዎችን የሰዋስው 

እውቀት ማሳዯግ አሇማሳዯጉን መመርመር ነው፡፡ በዙህም መሰረት የጥናቱ ወሰን 

የተማሪዎች የሰዋስው እዉቀት ሊይ ነው፡፡ ይህ ጥናት የተካሄዯው በኦሮሚያ ክሌሌ በጅማ 

ዝን በማና ወረዲ በየቡ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በ዗ጠነኛ ክፌሌ በሚማሩ ተማሪዎች 

ሊይ ነው፡፡     

በዙህ የሙከራ ጥናት የተካተቱት ሰዋስዋዊ ይ዗ቶች ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና 

ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የመጻፌ ክሑሌ ሇማዲበር ስሊሇው 

ሚና በመጻፌ ክሑሌ ሊይ በማትኮር እንዯመሆኑ፣ የተቀናጀ የሰዋስው ትምህርት ከመጻፌ 

ክሑሌ ውጭ ሊለት ላልቹ ክሑልች መዲበር ያሇው ሚና አሌተፇተሸም፡፡ 
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                                ምዕራፌ ሁሇት 

ክሇሳ ዴርሳናት 

በምዕራፌ አንዴ እንዯተገሇፀው የዙህ ጥናት ትኩረት የተቀናጀ የሰዋስው ትምህርት 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀትና የመጻፌ ክሑሌ ሇማዲበር መርዲት አሇመርዲቱን 

መገምገም ነው፡፡ ይህንን ሇማረጋገጥ ከሚዯረገው ጥናት ቀዯም ብል ከምሁራን ሀሳብና 

ከቀዯምት ተመሳሳይ ጥናቶች መረጃዎችን መዲሰስ ተገቢ ነው፡፡ በዙህም መሰረት በዙህ 

ምዕራፌ ሁሇት ጉዲዮች ተዲስሰዋሌ፡፡ በመጀመሪያው ክፌሌ ከመጻፌ ክሑሌና ከሰዋስው 

ትወራዎች ጋር የተገናኙ ጉዲዮች የቀረቡ ሲሆን በሁሇተኛው ክፌሌ ዯግሞ ከዙህ ጥናት 

ጋር ግንኙነት ያሊቸው ጥናቶች ተዲስሰዋሌ፡፡ 

2.1 የመጻፌና የሰዋስው ትወራዎች  

  2.1.1 የመጻፌ ምንነት  

 የመጻፌን ምንነት በማስመሌከት የተሇያዩ የ዗ርፈ ምሁራን ብያኔዎችን ሰጥተዋሌ፡፡ 

የምሁራኑ ብያኔዎች አገሊሇፃቸው የተሇያየ ይሁን እንጂ በፅንሰ ሏሳብ ዯረጃ 

ተመሳሳይነታቸው ይጎሊሌ፡፡ Byrne (1988) እንዯገሇፀው መጻፌ አንባቢው ሉረዲው 

በሚችሌ መሌኩ ሇዴምፆች ውክሌና በተሰጣቸው ትዕምርቶች አማካኝነት ሀሳብን መግሇፅ 

መቻሌ ነው፡፡ Nunan (1999) ዯግሞ መጻፌን እንዯሚከተሇው ገሌፆታሌ፡፡ «መጻፌ 

ሇተወሰነ የሌምምዴ ጊዛ የሚቆይና የተረጋጋ የማሰሊሰሌን ብቃት የሚጠይቅ ውስብስብ 

አእምሯዊ ሑዯት ነው» ፡፡  

የNunan ገሇፃ እንዯሚያመሇክተው የመጻፌ ሂዯት ውስብስብ በመሆኑ በቂ የሌምምዴ ጊዛ 

ይፇሌጋሌ፡፡ Flower and Hayes (1977) የNunanን ሀሳብ ይዯግፊለ፡፡ Flower and 

Hayes እንዯሚለት መጻፌ በአንዴ ጊዛ የሚከወን ተግባር ሳይሆን ሇመተግበር በቂ 

የመሇማመጃ ጊዛ የሚፇሌግ ተግባር ነው፤ በመሇማመጃ ሂዯቱም ጸሏፉው በጽሐፈ 

ማስተሊሇፌ የፇሇገውን ሀሳብ በሚገባና በትክክሇኛው ሰዋስዋዊ መዋቅር መጠቀምን 

ያሰሊስሌበታሌ፡፡ 
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Zamel (1983) «መጻፌ ሀሳብን በሚነበብ መሌኩ የማፌሇቅ፣ የማዯራጀትና የመግሇፅ ሂዯት 

ነው» በማሇት የFlower and Hayesን ሀሳብ ይዯግፊሌ፡፡  

 

በተጨማሪም መጻፌ ጸሏፉው/ዋ በዘሪያው/ዋ ያለትን ክንውኖች በሙለ ሇላልች 

የሚያንፀባርቅበት/የምታንፀባርቅበት ሑዯት እንዯሆነ Zamel (1983) ይገሌፃሌ፡፡ አያይዝም 

መጻፌ በጸሏፉና በአንባቢ መካከሌ ተግባቦት እንዱፇጠር ስሇሚያዯርግና የተሊሇፇን ውሳኔ 

ሰንድ ሇማስቀመጥ ስሇሚጠቅም ሇጸሏፉም ሆነ ሇአንባቢ እውቀት እንዯሚያስገኝ 

ያስረዲሌ፡፡  

ከሊይ የተገሇፁት ምሁራን ሀሳብ እንዯሚያመሇክተው መጻፌ ሀሳብን የማስተሊሇፉያ አንደ 

መንገዴ ነው፡፡ ይህ መሌእክት የማስተሊሇፉያ መንገዴ በትምህርት የሚገኝ ክሑሌ 

ከመሆኑም በተጨማሪ አተገባበሩ የራሱ ሂዯቶች አለት፡፡ ይህም ሲባሌ ሀሳብን የማፌሇቅ፣ 

የማሰሊሰሌ፣ የመግሇፅ ወ዗ተ. የመሳሰለት ሂዯቶች በመጻፌ ተግባር አይቀሬ ጉዲዮች 

ናቸው፡፡ ሇዙህም ነው ተማሪዎች ጥሩ ጸሏፉዎች እንዱሆኑ በቂ የሌምምዴ ጊዛ ሉኖራቸው 

እንዯሚገባ የሚገሇፀው ፡፡ 

ከዙህ በተጨማሪ Celce-Murcia and Olshitain (2000) ጥሩ ጽሐፌ ጽሐፈን ሇመገን዗ብ 

የሚያስችለ ሁሇት ገፅታዎች እንዲለት ይጠቁማሌ፡፡ እነሱም ውህዯት ወይም ፌሰት 

(coherence) እና ጥምረት (cohesion) ናቸው፡፡ ውህዯት የጽሐፈን ትክክሇኛ ገፅታና 

ከባህሌ እና ከዱስኩሮች አጠቃቀም አንፃር ተቀባይነት ያሇው አዯረጃጀትን ያመሇክታሌ፡፡ 

እንዱሁም ጥምረት ጽሐፈ ውህዯት እንዱኖረው ሇማዴረግ የሚያስችሇውን ትክክሇኛ ስነ 

ሌሳናዊ አወቃቀር ያመሇክታሌ፡፡ 

የምሁራኑ የመጀመሪያ ሀሳብ ከጽሐፌ ውህዯት ጋር የተያያ዗ ነው፡፡ ከዙህ አኳያ አንዴ 

ጸሏፉ ከአንባቢው ባህሊዊ ዲራ አንፃር ተቀባይነት ያሇው እና ሀሳቡን በትክክሌ ሉገሌፁ 

የሚችለ ዱስኩሮችን ተጠቅሞ ጽሐፈን ካሌጻፇ የአንባቢውን የማንበብ ፌሊጎት የሚያነሳሳ 

እና ሇመረዲት የማያስቸግር ጽሐፌ መጻፌ አይችሌም፡፡ ይህም ጽሐፈን ተነባቢነት 

እንዲያገኝ ያዯርገዋሌ፡፡ ሁሇተኛው የምሁራኑ ሀሳብ ዯግሞ ከጽሐፌ ጥምረት ጋር የተገናኘ 

ነው፡፡ ከዙህ አንፃር ዯግሞ ጸሏፉው መግሇፅ ሇፇሇገው ሀሳብ ተገቢ የሆነውን ስነ ሌሳናዊ 

መዋቅር ካሌመረጠ ማስተሊሇፌ የፇሇገውን ሀሳብ በሚገባ ማስተሊሇፌ አይችሌም፡፡ 
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በመሆኑም እነዙህ ሁሇት መሰረታዊ ጉዲዮች አንዴን ጽሐፌ ሇመገምገም እንዯ መሰረታዊ 

መስፇርቶች ሉወሰደ ይችሊለ፡፡ 

 

 

በአጠቃሊይ መጻፌ ሀሳብን የመግሇጫ አንደ ክሑሌ ሲሆን በውስብስብ አእምሯዊ ሂዯት 

የሚከናወን ተግባር ነው፡፡ ክሑለ መሌእክትን በቋሚነት ሇማስተሊፌም ከፌተኛ ጥቅም 

አሇው፡፡ የመጻፌ ክሑሌ ትምህርትን በቋንቋ ትምህርት ማካተት ያስፇሇገውም ተማሪዎች 

ሀሳባቸውን በጽሐፌ የመግሇፅ ችልታ እንዱጎናፀፈ ሇማዴረግ ነው፡፡ የመጻፌ ክሑሌ 

ምንነት ከሊይ የተገሇፀውን ይመስሊሌ፡፡  

2.1.2 የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳዎች 

የሰዋስውን ትምህርት በቋንቋ ትምህርት መካተት አሇመካተትን እና ትምህርቱ 

የሚቀርብበትን መንገዴ በተመሇከተ በ዗ርፈ ምሁራን መካከሌ ስምምነት የሇም፡፡ Petrovltz 

(1997) እንዯገሇፀው የምሁራኑ አሇመስማማት የሚመነጨው ሰዋስዋዊ ህጎች ካሊቸው 

ውስብስብነትና መሇያየት ነው፡፡ ይህም ሲባሌ ሰዋስዋዊ ህጎች በጣም ብዘ እና ውስብስብ 

ናቸው፡፡ በመሆኑም ሁለንም ሰዋስዋዊ ህጎች ማስተማር የሚያስችሌ ወጥ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ የሇም፡፡ በዙህም ምክንያት የተሇያዩ የሰዋስው ማስተማሪያዎችን መጠቀም 

እንዯ አማራጭ ሆኗሌ፡፡ በዙህ ክፌሌ በብዚት የሚ዗ወተሩትን ሶስት ዗ዳዎች፣ ማሇትም 

ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ (Explicit gammar teaching instruction)፣ ሽፌን 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ (Implicit gammar teaching instruction) እና የተቀናጀ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ (integrated grammar teaching approach) የተሇያዩ የ዗ርፈ 

ምሁራንን በማጣቀስ ይቀርባሌ፡፡ 

2.1.2.1 ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ (Explicit grammar teaching 

instruction)  

ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ሰዋስዋዊ ህግጋትን ሇተማሪዎች በግሌፅ በማቅረብ 

ምሳላዎችን የሚያስከትሌ እንዯሆነ Lock (1996)፣ Fortune (1992)፣ Thonsbury (1999) 
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የመሳሰለት የ዗ርፈ ባሇሙያዎች ይገሌፃለ፡፡ ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳን Harmar 

(1987) እንዯሚከተሇው ይገሌፀዋሌ፡፡ «ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ማሇት መምህሩ 

ሰዋስዋዊ ህጎችን ሇተማሪዎች በሚገባ የሚያስተዋውቅበትና መረጃዎች በግሌፅ 

የሚቀርቡበት ዗ዳ ነው» :: በግሌፅ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ቅዴሚያ የሚሰጠው የቋንቋ 

ቅርፅ (form) ስሇሚሆን ትርጉም ብዘ ትኩረት አይሰጠውም፡፡ ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ 

዗ዳን ተከትሇው የሚቀርቡት መሌመጃዎች ትክክሇኛነት ሊይ ያተኩራለ፡፡ ዗ዳውን 

የማይዯግፈት እንዯ Seed House (1997) እና Elis et. Al (2001) የመሳሰለት የ዗ርፈ 

ምሁራን የቋንቋ ቅርፅ ሊይ ብቻ የሚያተኩር የሰዋስው ትምህርት ብቻውን ተግባቦታዊ 

ብቃትን ሇማሳዯግ በቂ አሇመሆኑን ይገሌፃለ፡፡ ከቋንቋው ቅርፅ በተጨማሪ ተማሪዎች 

ሀሳባቸውን ሲገሌፁ ሇሚፇፅሙት ሰዋስዋዊ ስህተት ሳይጨነቁ እንዱገሌፁ ሇሚያዯርጓቸው 

ፌሰት ተኮር (fluency-oriented) ተግባራት ትኩረት መስጠት ተገቢ እንዯሆነ ምሁራኑ 

ያሳስባለ፡፡ ይህ ማሇት ግን ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከቋንቋ ማስተማር ጋር ምንም 

ግንኙነት የላሇውና ሰዋስዋዊ እውቀትን ሇማሳዯግ አይጠቅምም ማሇት አይዯሇም፡፡ ዗ዳው 

ሰዋስዋዊ እውቀትን ሇማሳዯግ ትሌቅ ጥቅም እንዲሇው የተሇያዩ ምሁራን ይገሌፃለ፡፡  

Azar (2007)፣ Thonsbury (1999)፣ Ellis (1993)፣ Harmar (1987) እና የመሳሰለት 

የ዗ርፈ ምሁራን እንዯገሇፁት ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ በተማሪዎች የቋንቋ ሇመዲ 

ሑዯት አስፇሊጊና መሰረታዊ የሆነውን ሰዋስዋዊ እውቀት ሇማዯራጀት ከፌተኛ አስተዋፅኦ 

አሇው፡፡ እንዯ ምሁራኑ ሀሳብ ዗ዳው አስፇሊጊ የሚሆንበት ምክንያት ተማሪዎች ቃሊትን 

ትርጉም አ዗ሌ ወዯ ሆነ የቋንቋ ክፌሌ ማዯራጀት የሚያስችሌ የስነ ሌሳን እውቀት 

ከላሊቸው ትርጉም ተኮር የቋንቋ ማስተማርን ማከናወን ስሇማይቻሌ ነው፡፡ ሰዋስዋዊ 

እውቀት መሰረት ሉይዜ የሚችሇውም ሰዋስዋዊ ህግጋትን ሇተማሪዎች በመግሇፅ ነው፡፡ 

በተጨማሪም Fotos (1998) እንዯሚገሌፀው ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ታሊሚውን 

መዋቅር ሇተማሪዎች ሇማስገን዗ብና ትክክሇኛ አጠቃቀማቸውን ሇማሳዯግ ጠቃሚ ነው፡፡  

ከዙህም በተጨማሪ Krashen (1982) እንዯገሇፀው ግሌፅ የሰዋስው ትምህርት ሇተግባቦት 

ምንም ባይጠቅምም ሇቁጥጥር ትሌቅ ጥቅም አሇው፡፡ እንዯ ምሁሩ ገሇፃ ተማሪዎች 

ሰዋስዋዊ ህግጋትን በግሌፅ ካሌተማሩ በቀር ከሚናገሩት ንግግር ሊይ ሰዋስዋዊ ህግጋትን 

ማውጣት አይችለም፡፡ ቁጥጥሩ በተሇይ በዜግጅት ሇሚዯረግ ንግግርና ሇመጻፌ ከፌተኛ 

አስተዋፅኦ እንዲሇው ምሁሩ ይገሌፃሌ፡፡ ከዙህ ሀሳብ ጋር በማያያዜ Krashen እንዯገሇፀው 
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ግሌፅ የሰዋስው እውቀት ወዯ ሽፌን የሰዋስው እውቀት ሉቀየር ስሇማይችሌ የሰዋስው 

ትምህርቱ ሰዋስዋዊ ህግጋትን መንገር ሊይ ብቻ ያተኮረ ከሆነ ተማሪዎች ተግባቦት 

ሇማዴረግ የሚያስችሌ ችልታን አያዲብሩም፡፡ የKrashenንን ሀሳብ Ellis (1993) 

ትቃወማሇች፡፡ 

እንዯ Ellis አመሇካከት ግሌፅ የሰዋስው እውቀት በሌምምዴ ወዯ ሽፌን የሰዋስው እውቀት 

ሉቀየር ይችሊሌ፡፡ እንዱሁም Ellis (1993) እና Thornsbury (1999) እንዯሚገሌፁት ግሌፅ 

የሰዋስው እውቀት በቋንቋ ሇመዲ ሂዯት ተማሪዎች የሰዋስውን ቅርፅ እና ትርጉም ግንኙነት 

እንዱገነ዗ቡ ይረዲሌ፡፡  

ከእነዙህ ሁሇት አመሇካከቶች የKrashen ሀሳብ ሚዚን የሚዯፊ ይመስሊሌ፡፡ ግሌፅ ሰዋስዋዊ 

እውቀት በጽሐፌ ሂዯትና በዜግጅት ሇሚዯረግ ንግግር መጥቀሙ እርግጥ ነው፡፡ ይሁን 

እንጂ በቀጥታ ተግባቦታዊ ብቃትን ሇመጨመር አያገሇግሌም፡፡ ሽፌን የሰዋስው ትምህርት 

ያስፇሇገበት ምክንያትም ግሌፅ የሰዋስው ትምህርት ብቻውን በቂ ባሇመሆኑና ወዯ ሽፌን 

የሰዋስው እውቀት በቀሊለ መቀየር ስሇማይችሌ ነው፡፡  

በተጨማሪም ብዘ የቋንቋ መምህራን ብዘ ጊዛ ግሌፅ የሰዋስው ትምህርትን በመጠቀም 

ሲያስተምሩ ይስተዋሊለ፡፡ ይሁን እንጂ የተማሪዎቻቸው ተግባቦታዊ ብቃት ከመጨመር 

ይሌቅ ሰዋስዋዊ ህግጋትን የመሸምዯዴ ሌምዴ ሲያዲብሩ ይስተዋሊለ፡፡ በመሆኑም ግሌፅ 

የሰዋስው ትምህርት ብቻውን የተማሪዎችን ተግባቦታዊ ብቃት በቀጥታ ማዲበር አይችሌም 

ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

ግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ጥቅሞች ይኑሩት እንጂ ዴክመትም አሇበት፡፡ ይኸውም 

እያንዲንደን ሰዋስዋዊ ህግ የሚያቀርበው መምህሩ ነው፡፡ ይህም የመማር ማስተማር 

ሂዯቱን መምህር-መር ያዯርገዋሌ፡፡ Thornsbury (1999) እንዯገሇፀው ዗ዳው በሰዋስው 

አቅርቦቱ ወቅት መምህሩ የመማር ማስተማር ሑዯቱን እንዱመራው ስሇሚያበረታታ 

መምህሩ ከተማሪዎች የሚበሌጠውን ጊዛ ይወስዲሌ፡፡ ይህም የተማሪዎች ተግባቦታዊ 

ብቃት እንዲይሻሻሌ ሉያዯርግ ይችሊሌ፡፡ 

 2.1.2.2   የተሸፇነ የሰዋስው ማስተማሪያ (Implicit gammar teaching 

instruction)  
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በተሸፇነ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ እንዯግሌፅ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ሰዋስዋዊ ህጎችና 

ቅርፆች ሇተማሪዎች በግሌፅ አይቀርቡም፡፡ በዙህ ፊንታ አዱሱን ሰዋስዋዊ ቅርፅ ወይም 

ህግ ያካተቱ የተሇያዩ ምሳላዎች በሚነበብ ጽሐፌ (text)፣ በምሌሌስ (dialogue) እና 

በንግግር (conversation) መሌክ ሇተማሪዎች ይቀርባለ፡፡ በትምህርቱ መጀመሪያ 

የተማሪዎቹ ትኩረት የተሰጣቸው ጽሐፌ፣ ምሌሌስ ወይም ንግግር ሰዋስዋዊ መዋቅር ሊይ 

ሳይሆን ትርጉሙ ወይም መሌእክቱ ሊይ ይሆናሌ፡፡ በዙህም ምክንያት ይህ ዗ዳ Cunning 

worth (1984)፣ Fortune (1992)፣ Thornsbury (1999) እና Ellis (1993) የመሳሰለት 

ምሁራን ህግ ማግኛ ወይም በሌምዴ መማር (rule-descovery, or learning through 

experiance) እንዯሚባሌ ይገሌፃለ፡፡ Harmar (1987) የሚከተሇውን ተመሳሳይ ሀሳብ 

ይገሌፃሌ፡፡  

 

 የተሸፇነ የሰዋስው ማስተማሪያ ምንም እንኳን ተማሪዎች ቋንቋውን 

እየተማሩት ቢሆንም ሰዋስዋዊ እውነታዎችን በመዯበቅ የሚቀርብበት ዗ዳ ነው፡፡ በላሊ 

አገሊሇፅ ክፌተቶችን የመሙሊት ተግባራትን እንዱሰሩ ወይም አዱስ ሰዋስዋዊ መዋቅር 

የተካተተበት ጽሐፌ እንዱያነቡ ሉታ዗ዘ ይችሊለ፡፡ ነገር ግን የተማሪዎቹ ትኩረት 

የተሰጣቸው ጽሐፌ ሊይ እንጂ ሰዋስዉ ሊይ አይሆንም :: 

በዙህ ዗ዳ ከግሌፅ ሰዋስው ማስተማሪያ በተቃራኒ ብዘውን ጊዛ የሚወስደት ተማሪዎች 

ናቸው፡፡ Thompson (1996) እንዯገሇፀው የማስተማሪያ ዗ዳው ከመምህር ተኮር ሰዋስው 

ተማሪዎች ሰዋስዋዊ ህግጋትን በራሳቸው ወዯሚያገኙበት የሰዋስው ትምህርት (learner 

discovering grammar) ይቀየራሌ፡፡ ምሁሩ እንዯሚገሌፁት የ዗ዳው ቁሌፌ ጉዲይ 

ሰዋስዋዊ ህግጋትን በራሳቸው ፇሌገው በማግኘት መማር ነው፡፡ የተማሪዎች ተሳትፍ ከፌ 

እንዱሌ የሚዯረገውም ተማሪዎቹ በራሳቸው የሚያገኟቸውን ህጎች እንዲይረሷቸውና 

ትርጉም ባሇው መሌኩ በአገሌግልት ሊይ እንዱያውሎቸው ስሇሚፇሇግ ነው፡፡  

ከዙህ በተጨማሪ Thornsbury (1999) እና Harmar (1987) እንዯሚገሌፁት ተማሪዎች 

በቡዴንና በጥንዴ በሚሰሩ ችግር የመፌታት ተግባራት (problem solving activities) 

እንዱሳተፈ እዴሌ ከተፇጠረሊቸው ተግባቦታዊ ብቃታቸውን ማሳዯግ የሚችለበትን ሰፉ 
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ጊዛ ታሊሚውን ቋንቋ በመሇማመዴ ያሳሌፈታሌ፡፡ ይህ ተግባርም ሇተማሪዎች ነፃነት 

በመስጠት ረገዴ አዎንታዊ ተፅዕኖ አሇው፡፡  

ሽፌን የሰዋስው ትምህርት ከሊይ የተገሇፁት ጠቀሜታዎች ቢኖሩትም ዴክመትም አሇበት፡፡ 

ሇ዗ዳው አመቺ የሆኑ የተሇያዩ ጽሐፍች፣ ምሌሌሶችና ንግግሮች የመሳሰለትን 

ማስተማሪያዎች ሇማ዗ጋጀት የክፌሌ ውስጥ መምህሩ አስቸጋሪ ይሆንበታሌ፡፡ በተጨማሪም 

መሳሪያዎቹን ሇማ዗ጋጀት እረጅም ጊዛ መፌጀቱ የ዗ዳው ዯካማ ጎኖች ናቸው፡፡  

በአጠቃሊይ ከገሇፃዎቹ መገን዗ብ እንዯሚቻሇው ሙለ በሙለ ውጤታማና እንከን የሇሽ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ግሌፅ ወይም ሽፌን ነው ሇማሇት አያስዯፌርም፡፡ Thornsbury 

(1999) እንዯሚገሇፀው ውጤታማ የተባሇው የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ይህኛው ነው ብሇው 

የሚዯመዴሙ ጥናቶች የለም፡፡ በዙህም ምክንያት እንዲለት ነባራዊ ሁኔታዎችና 

እንዯሚቀርቡት ስነ ሌሳናዊ ቅንጣቶች ከሁሇቱ ዗ዳዎች አመቺውን መጠቀም ውጤታማ 

እንዯሚያዯርግ Thornsbury (1999)፣ Cunningsworth (1984) እና Lock (1996) 

የመሳሰለት ምሁራን ይገሌፃለ፡፡ በተመሳሳይ መሌኩ Azar (2007) እንዯሚገሌፀው ሁለም 

ስነ ሌሳናዊ ቅርፆች የየራሳቸው መሌኮች ስሊሎቸው ግሌፅና ሽፌን የሰዋስው ማስተማሪያን 

ማቀናጀት ተገቢ ነው፡፡ 

2.1.2.3 የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ (integrated grammar teaching 

approach)  

የተቀናጀ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ሰዋስው ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር 

በመቀናጀት የሚቀርብበት ዗ዳ ነው፡፡ የሰዋስውን ቅርፅ፣ ትርጉምና አገሌግልት አቀናጅቶ 

ማስተማር ተመራጭ ከሆነባቸው ምክንያቶች ውስጥ ዋናው የሚመነጨው ከሰዋስው ባህርይ 

እና ሰዋስው ሇተግባቦት ካሇው ሚና ነው፡፡ ይህም ማሇት በአንዴ ቋንቋ ውስጥ የተሇያዩ 

ባህርያት ያሊቸው ሰዋስዋዊ ቅንጣቶች አለ፡፡ ሁለንም ሰዋስዋዊ ቅንጣቶች በተመሳሳይ 

዗ዳ ማስተማር ስሇማይቻሌ የተሇያዩ ዗ዳዎችን እንዲስፇሊጊነታቸው እያቀናጁ ማስተማር 

ተገቢ ነው፡፡  

Dickins and Woods (1988) እንዯሚያስረደት አንዴ ሰው አንዴን ቋንቋ ያውቀዋሌ 

የሚባሇው ሰዋስዋዊ ተቀባይነት ያሊቸው ዓረፌተነገሮችን በብቃት በማዋቀርና ሁኔታዎች 
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ከሚፇሌጉት ትክክሇኛ ቅርፅ ጋር በማጣመር ሇተግባቦት የመጠቀም ብቃት ሲኖረው ነው፡፡ 

ይህ ሀሳብ የሰዋስው ትምህርት በተቀናጀ ዗ዳ መቅረብ እንዲሇበት ያመሇክታሌ፡፡  

Thornsbury (1999) እንዯገሇፀው ሰዋስው አንዴ ሰው ማስተሊሇፌ የፇሇገውን መሌእክት 

በጽሐፌም ሆነ በንግግር እጥር ምጥን አዴርጎ (precisely) ማቅረብ እንዱችሌ ያዯርገዋሌ፡፡ 

በመሆኑም የሰዋስው ትምህርት ከሰዋስዋዊ ትክክሇኛነት በተጨማሪ ሇሰዋስዋዊ መዋቅሩ 

ትርጉም የመስጠት አቅም መገንባትንም ከግምት ውስጥ ማስገባት አሇበት፡፡ ምሁሩ ይህንን 

ሀሳብ እንዯሚከተሇው ገሌፆታሌ፡፡ 

         ተማሪዎች መማር ያሇባቸው ትክክሇኛ የሆኑትን እና ያሌሆኑትን ቅርፆች ብቻ 

ሳይሆን ምን አይነት ቅርፆች ምን አይነት ትርጉሞችን (መሌእክቶችን) ይገሌፃለ? 

የሚሇውንም ጭምር መሆን አሇበት፡፡ ከዙህ አንፃር ሰዋስው ትርጉም የሚፇጠርበት 

መሳሪያ ነው፡፡ ይህም የተማሪዎች ትኩረት የቋንቋው ቅርፅ ሊይ ብቻ ሳይሆን ቅርፁ 

ያሇው ትርጉም ሊይም ጭምር መሆን እንዲሇበት ሇቋንቋ መምህራን ጥቆማ ይሰጣሌ ፡፡ 

ከዙህ በተጨማሪ Syosoyev (1999) እንዯሚያሳስበው ቅርፅ ተኮር መመሪያን ከትርጉም 

ተኮር መመሪያ ጋር ማጣመር የተግባቦት ችግር እንዲይፇጠር እንዯ መፌትሄ ሉያገሇግሌ 

ይችሊሌ፡፡ ይህንን ሀሳብ Thornsbury (1999) ይዯግፇዋሌ፡፡ ምሁራኑ እንዯሚለት 

ተማሪዎች ሰዋስውን መማር የሚፇሌጉት ሇተግባቦት ወይም ብዘ ጊዛ የተማሯቸውን 

ሰዋስዋዊ ህግጋት ሇመተግበር ሉሆን ይችሊሌ፡፡ በመሆኑም ሁሇቱንም የተማሪዎች ፌሊጎቶች 

ሇማሟሊት አመችው መንገዴ ቅርፅ ተኮርና ትርጉም ተኮር ዗ዳን በማጣመር ሰዋስውን 

ማስተማር ነው፡፡  

Azar (2007) እና Larson-Freeman (1992) ተመሳሳይ ሀሳብ አሊቸው፡፡ Azar እንዲሇው 

ሰዋስውን መሰረት ያዯረገ ትምህርት ቅርፅን፣ ትርጉምን፣ በመዋቅሩ የተሊሇፇውን መሌእክት 

እና ትክክሇኛውን የመዋቅሩን አጠቃቀም አስመሌክቶ ግንዚቤ መፌጠር የሚያስችሌ መሆን 

አሇበት፡፡ የሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ ማተኮር ትምህርቱን የተሟሊ አያዯርገውም፡፡ Larson-

Freeman በበኩሎ የሚከተሇውን ተመሳሳይ ሀሳብ ሰንዜራሇች፡፡ «…የሰዋስውን 

ውስብስብነት ሇማቃሇሌ መጣመር (መዋሀዴ) ያሇባቸው ሶስት የቋንቋ ገፅታዎች 

(dimensions) አለ፤ ቅርፆቹ (መዋቅሮቹ)፣ ፌቺዎቻቸው እና አገሌግልቶቻቸውን 

የሚቆጣጠሩ ተግባራዊ ሁኔታዎች ናቸው» (1992) ::  
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በዙህ ገሇፃ ቅርፅ የሚያመሇክተው አንዴ ሰዋስዋዊ መዋቅር የሚዯራጅበትን መንገዴ ነው፤ 

ትርጉሙ ዯግሞ የቀረበው ሰዋስዋዊ መዋቅር የሚሸከመውን ትርጉም (መሌእክት) 

ያመሇክታሌ፤  እንዱሁም አገሌግልት የቀረበው ስነ ሌሳናዊ ቅርፅ ማህበራዊና ዓውዲዊ 

አገሊሇፆችን ጨምሮ መቼ እና ሇምን መጠቀም ተገቢ እንዯሆነ ያመሇክታሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከሊይ ከሰፇሩት የምሁራን እሳቤዎች መገን዗ብ እንዯሚቻሇው ሰዋስውን በግሌፅ 

እና በሽፌን ማስተማር ይቻሊሌ፡፡ ይሁን እንጂ የቋንቋ ሰዋስዋዊ ህግጋትና መዋቅሮች 

በጣም ውስብስብ በመሆናቸው አንዯኛውን ዗ዳ ብቻ መጠቀም አዋጭ አይዯሇም፡፡ 

በመሆኑም እያንዲንደ ሰዋስዋዊ መዋቅር እንዯሚፇሌገው የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

እያቀናጁ ማስተማር ተገቢ ነው፡፡ ይህም የሚያመሇክተው ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉ 

በሰዋስው ትንተና የሚነሱ መከራከሪያዎች አለ፡፡  

 

 

 

 2.2   ሰዋስውና ሀሳባዊነት 

እንዯ Larson-Freeman (1992) ገሇጻ፣ መዯበኛ ሰዋስው መዯበኛ ቋንቋን ሇማስተሳሰር 

የሚያገሇግሌ የህጎች ስብስብ ነው፡፡የሰዋስው ዋና ትኩረት ትርጉምን ሇመመርመር ሳይሆን 

ቋንቋውን በምን መሌኩ መዯራጀት እንዲሇበት መሇየት ነው፡፡ መዯበኛ ሰዋስው ህግ ተኮር 

የቋንቋ አተያይ ሲሆን የወጣውን ህግ መሰረት በማዴረግም የቋንቋውን አጠቃሊይ ቅርፅ 

ይመሇከታሌ፡፡መዯበኛ ሰዋስው በአጠቃሊይ ሰዋስው ከዴምፆች ጀምሮ እስከ ዓረፌተ ነገር 

ዴረስ ያሇውን የቋንቋ ተያያዥ ግብዓቶች፣ ስርዓታዊ ትስስር ፣አወቃቀርና አዯረጃጀት ህግን 

መሰረት አዴርጎ ይመረምራሌ፡፡ 

 
ሀሳባዊነት የአንዴን ቋንቋ አጠቃሊይ መዋቅር ከዜርዜር ጀምሮ እስከ ከፌተኛው ዴረስ 

ያሇውን ትስስር በጥሌቀት መረዲትን ይመሇከታሌ፡፡ በመሆኑም የመዯበኛ ሰዋስው ዋና 

ትኩረት የቋንቋው መርህ የሚመሰረትበትን ዗ዳ በማጥናት ሊይ ነው፡፡ በሰዋስው ጥናት 

ሂዯት አንዴ ገሇፃ በትክክሇኛ ቅዯም ተከተሊዊ ስርዓቱ ሉያሳይ ይችሊሌ፡፡ ነገር ግን ይህ 

ሲባሌ ወጥ የሆነ ስሌታዊ ማዕቀፌ አሇው ማሇት አይዯሇም፡፡ ሇምሳላ በሂሳብ ትምህርት 

/ስላት ቁጥሮችን መሰረት በማዴረግ ወጥ የሆነ መሇኪያ መጠቀም ይቻሊሌ፡፡ በዙህ መሌኩ 
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ተግባራዊ ሲዯረግ ዯግሞ ውጤቱም ወጥ ይሆናሌ፡፡ተገማች ወይም ተጨባጭ ውጤት 

ማግኘት ይቻሊሌ ማሇት ነው (Dickins and Woods 1988)፡፡ 

 
በቋንቋ ትምህርት ግን ህጉን መሰረት በማዴረግ ሁለን ሉያሳምን የሚችሌ ወጥ የሆነ 

አረዲዴን መፌጠር አይቻሌም፡፡ በመሆኑም ሰዋስው ቋንቋን ወጥ በሆነ መሌኩ የምንሇካበት 

መስፇሪያ ሳይሆን ቋንቋን ከብዘ አቅጣጫ አንፃር እንዴንጠቀምበት የሚያግዜ መሳሪያ 

ነው፡፡በመሆኑም በጣም አጭር እና ትንሽ በሆኑ ህጎች ሰፉ የሆነ ማብራሪያን መስራት 

ያስችሊሌ ማሇት ነው፡፡  

 
ምሳላ የሚከተለትን ገሇፃዎች ከመዯበኛ ሰዋስው አንፃር ያሊቸውን ተቀራራቢነት አስረደ፡፡ 

 
አንዲንዴ ጊዛ ሰዋስዋዊያን ሇመዯበኛ ሰዋስው አጠቃሊይ ትንተና ሇመስጠት ይሞክራለ፡፡ 

ሇምሳላ ቀሊሌ ዓረፌተ ነገርን ሇመስራት የሚያስችሌ ህግ ወይም ቀመር ይቀምራለ፡፡ ነገር 

ግን የቋንቋው ትሌቁ ግብ ትርጉም በመሆኑ ከህግ አንፃር ብቻ ሇመወሰን ያስቸግራሌ፡፡ 

ምክንያቱም የአንዴ ሰዋስዋዊ ህግጋት መዯበኛነት ሉወሰን የሚችሇው ከቃሊቶቹ ባህሪና 

ከሚነገሩበት አውዴ ጭምር በመሆኑ ነው (Azar 2007)፡፡ ምናሌባት እንዯመከራከሪያ 

ከታች ያለ ሰዋስዋዊ መዋቅሮችን ማቅረብ ይቻሌ ይሆናሌ፡፡ ሇምሳላ የሀሊፉ ጊዛ 

ቃሊቶችን ሇማመሌከት ከግሱ መጨረሻ ሊይ -አሌ  የሚሌ ቅጥያን እንጨምራሇን ፡፡ ይህ 

ዯግሞ ሁሌጊዛም እውነት ነው፡ ቢባሌ ተግባቦት ዯግሞ ሰፉ እና ጥሌቅ በመሆኑ በእንዯዙህ 

ዓይነት ህጎች ብቻ ሌንገዴበው ፇፅሞ አይቻሌም፡፡ እንዱያውም እነዙህ የሰዋስው ህግ 

መጀመሪያ እንጅ መጨረሻ አይዯለም፡፡ ምክንያቱም ተግባቦት በእነሱ ብቻ የሚቆም 

አይዯሇም፡፡ ከዙህ በመነሳት ላልች ሰዋስዋዊ ህጎችን በመጨመር መዋቅር ይሰራሌ (Azar 

2007)፡፡ 

 
ይህ የተመሰረተው መዋቅር ዯግሞ ሌክ እንዯሂሳባዊ ስላት የመጨረሻውን ውጤት ሉሰጠን 

አይችሌም፡፡ምክንያቱም ሰዋስዋዊ ህግ ቋንቋን መተርጎሚያ ሳይሆን ቋንቋን ማዋቀሪያ 

በመሆኑ ነው፡፡ሁሌጊዛም ቢሆን አንዴን ሰዋስዋዊ ህግ መነሻ ተዯርጎ የተዋቀረ ዓረፌተ 

ነገር ሇላሊ ገሇፃ በተመሳሳይ ሁኔታ ሉያገሇግሌ አይችሌም፡፡ሀሳባዊነትም መታሰብ 

ይኖርበታሌ፡፡ ሇምሳላ ከአውሮፕሊን 3000 ጫማ ከፌታ ሁነን ወዯታች ብንመሇከት 

ከአንዴ ትሌቅ ከተማና ገጠር መካከሌ ያሇን ወሰን መሇየት ይቻሊሌ፡፡ ነገር ግን ወዯታች 
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እየወረዴን ስንመጣ ከሊይ በግሌፅ ይታይ የነበረ ወሰን እየሰፊ በመምጣቱ ሇመሇየት 

ያስቸግራሌ፡፡ የቋንቋ ሰዋስዋዊ ህግጋትም እንዯዙሁ ናቸው ፡፡ ከታች ተነስተን ከፌ ባሌን 

ቁጥር ሁኔታዎችም እየተወሳሰቡ ይሄዲለ፡፡ በመሆኑም ስሇሰዋስው አጠቃሊይ ትንተና 

ከተሰጠ ቋንቋ መርሁን ያጣሌ፡፡ በተሇይ ስነ ትምህርታዊ ሰዋስው ሰፉና ሀሳባዊ ሞዳልችን 

ሇማብራራት በቃሊት ፌች ሊይ ይንጠሇጠሊሌ፡፡ ስሇሆነም ቃሊት የሰዋስዋዊ ህጎች መሰረቶች 

ናቸው፡፡ 

 
እንዯ Haliday (1978፡43) ገሇጻ፣ ቃሊት በሰዋስው ገሇፃ ጊዛ የነበሩ ጠባብ ቀዲዲዎችን 

ሇመሙሊት የምንቀምባቸው ግብዓቶች ብቻ አይዯለም፡፡ ነገሮች የበሇጠ እየተወሳሰቡ 

ሲመጡ ከሰዋስው አወቃቀሩም በሊይ የቃሊት ምርጫ ወሳኝ ነው፡፡ ምክንያቱም ሰዋስዋዊ 

መዋቅርን ሇመጠበቅ ጥንቃቄ ባዯረግን ቁጥር በሰዋስውና በቃሊት መካከሌ ያሇውን 

የጥገኝነት ግንኙነት ችሊ ስሇምንሌ የቋንቋ አገሌግልቱም ክፌተት ይፇጠርበታሌ፡፡ 

 
Dickins and Woods (1988) አንዯገሇጸው፣ መዯበኛነት በቋንቋ ውስጥ የዯረጃ ጉዲይ 

ነው፡፡ ሰዋስዋዊ ህግም በሁኔታዎች የሚወሰኑ ናቸው፡፡ ሁኔታዎችም ዯግሞ በብዘ ነገር 

ከቃሊት ይሌቅ በሰዋስው ሊይ ይገዯፊለ፡፡ የታሇመሇትን ቋንቋ በተከታታይ የሚማር ተማሪ 

በሰዋስው ህግ ሲመራ ከህጉ ውጭ ወጥቶ ሉሄዴ ይችሊሌ፡፡ ብዘ ተማሪዎች በቀሊሌ ዗ዳ 

የቋንቋ ህግ በመጠቀም ውጤታማ የሆኑት የራሳቸውን ጥሌቅ የሆነ ሰፉ ሀሳባዊነት 

በመጀመራቸው ነው፡፡ የዙህ ዓይነቱ ሀሳባዊነትም በቋንቋ መማር ውስጥ በጣም አስፇሊጊ 

የሆነ የመጀመሪያ እርምጃ ነው፡፡ እንዯሚታወቀው በታሇመበት ቋንቋ መማር በጣም 

ውስብስብ ከመሆኑ የተነሳ ተማሪው የቋንቋውን ምሳላዎች ሇመያዜ ጊዛ ይወስዲሌ፡፡ 

 
ከዙህ በታች እንዯሁኔታው በሶስት መሌኩ የተከፊፇለ ዓረፌተነገሮች ቀርበዋሌ፡፡ከዓረፌተ 

ነገሮቹ ውስጥ የበሇጠ ትርጉም የሚሰጠው የትኛው ነው? እያንዲንደ ኣረፌተ ነገር 

ከሰዋስዋዊ ቃሊት አጠቃቀም አንፃር እንዳት ይከፊፇሊሌ ሇሚለት ጥያቄዎች መሌስ 

ከዓረፌተ ነገሮቹ እንዯሚከተሇው ሌናገኝ እንችሊሇን፡፡ 

1. ያ የቆመው  ሰው የእኔን ውሻ ይፇራዋሌ፡፡ 

2.   ያየቆመው ሰው የእኔን ውሻ ይፇራዋሌ፡፡ 

3. ያሰው የቆመው የእኔን ውሻ ይፇራዋሌ፡፡  
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ዓረፌተ ነገሮቹ የተጠቀሙባቸው ቃሊት አንዴ አይነት ቢሆኑም የአወቃቀር ሌዩነት 

ይስተዋሌባቸዋሌ፡፡ ሰዋስዋዊያን ከሊይ የቀረቡትን ዓረፌተ ነገሮች ሇመከፊፇሌ የተነተኑበት 

ሂዯት ከነባራዊው እውነታ የራቀ ነበር፡፡ ምክንያቱም ከቋንቋ ትርጉማዊነት አንፃር 

የመጀመሪያው ዓረፌተ ነገር ብቻ ስሜት የሚሰጥና ትክክሇኛ ዓረፌተ ነገር እንዯሆነ 

እንረዲሇን፡፡ 

 
በእርግጥ እኛ የትኛው ቃሌ ከየትኛው ቃሌ አንዴ ሊይ መሄዴ እንዯሚችሌ መወሰን 

አንችሌም፡፡ ማዴረግ ያሇብን በዓረፌተ ነገሩ ውስጥ ያለ ቃሊትን በመካከሊቸው ስሊሇ 

ግንኙነት ማወቅ ነው፡፡ ሇምሳላ በዓረፌተ ነገሩ የገቡትን ቃሊት ትርጉም ፣አገሌግልት 

፣ተሳቢዎችን መሇየት ይገባሌ፡፡ ይህን ስናዯርግ በዓረፌተ ነገሩ ውስጥ ያለ ቃሊትን 

አገባባዊ ቦታቸውን ተገንዜበን ማሇታችን ነው (Dickins and Woods 1988)፡፡ 

 
ስሇዙህ ከሊይ የቀረቡት ዓረፌተ ነገሮች መዋቅር በተናጠሌ ቢመረመሩ የተሇያየ ቅርጽ 

ይኖራቸዋሌ፡፡ ሆኖም ግን ይህ የቅርፅ ሇውጥ ሙለ በሙለ የትርጉም ሇውጥ 

አሊሳየም፡፡ስሇሆነም የሰዋስዋዊ ህግጋት ትኩረት የቋንቋውን ቅርፅ መወሰን ሊይ ይሆናሌ፡፡ 

 
በሰዋስው ሊይ ትንተና የሚሰጡ ምሁራን የአንዴን ዓረፌተ ነገር ተዋቃሪዎች ሲገሌፁ ሌክ 

እንዯ ሂሳብ ትምህርት የራሱን ቀመር በመስራት እንጅ በቋንቋው ትርጉም ሊይ ያተኮረ 

አሌነበረም ይሊለ፡፡ ነገር ግን ሰዋስው በአወቃቀር ብቻ ሳይሆን ከትርጉም አንፃርም 

መታየት አሇበት፡፡  

Blinger (1975፡136-7) እንዯገሇጸው፣ ስነአገባብ የሚሇው ቃሌ ከግሪክ የመጣ ሲሆን 

ትርጉሙም አንዴ ሊይ መሰዯር እና በአንዴ ሊይ መሆን የስነአገባብ መርህ ነው ይሊለ፡፡  

ወዯ አማርኛ ሲመሇስም ስነ አገባብ የሚሇው አቻ ፌች ይሰጠናሌ፡፡ የሰዋስው ጥናት ቋንቋን 

በጊዛ ሂዯት ያሳየውን ሇውጥ ዕዴገቱንና መዋቅሩን ወይም ቅርፁን በመተንተን ሊይ ያተኮረ 

ነው፡፡ በላሊ መሌኩ እንዯ ቋንቋው ተጠቃሚዎች ፌሊጎት በተዋቀረበት ቅርፅ እንዳት 

ሇተግባቦት እንዯዋሇ፣ የሰዎችን የተግባቦት ዓሊማ ሇማሳካት ብልም በዓሇም ዘሪያ 

ስሇሚካሄደ ጉዲዮች መረጃ ሇመሇዋወጥ የሚያገሇግሌ መሆኑን እነዙህም ከግብ ሇማዴረስ 

መስፇርት አውጥቶ እንዳት መተግበር እንዯሚቻሌ የሚያሳይ ጥናት ነው፡፡ 

እንዯ Haliday (1978) ገሇፃ ሰዋሰው አዴጓሌ የሚባሇው የሰውን ፌሊጎት በበቂ ሁኔታ 

መግሇፅ ሲችሌ ነው፡፡ ሇምሳላ በጥያቄያዊ ዓረፌተ ነገር ጥያቄያዊ መረጃን፣ በአዎንታዊ 
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ዓረፌተ ነገር አዎንታዊ መረጃን ግሌፅ በሆነ መንገዴ ይሠጣሌ፡፡ በተጨማሪም ትእዚዚዊ 

ዓረፌተ ነገር ሇትዕዚዚዊ ጉዲዮች ትርጉም ይሰጣሌ፡፡ ስሇዙህ ሰዋስው መዯበኛ የሆነ 

የትርጉም መሳሪያ ሳይሆን መሳሪያዎቹ ቅርፅ እንዱኖረው የሚያመቻች ነው፡፡ ብዘውን ጊዛ 

የመዯበኛ ሰዋስው ንዴፍች እንዯሁኔታው ሲቀያየር የምንመሇከተውም ሇዙህ ነው፡፡ 

የመዯበኛ ሰዋስው ቅርፆች በአብዚኛው ይሇዋወጣለ፡፡ ነገር ግን በትርጉም ተጠቃሇው 

ይገሇፃለ፡፡ 

 
ሇምሳላ የሚከተሇውን የባሇቤት ቅርፅ እንመሌከት 

 ባሇቤት +(ቀጥተኛ ወይም ኢቀጥተኛ ተሳቢ)+ግስ 

የዙህ ዓይነቱ የሰዋስው ቅርፅ ዓሇምን የምናይበት አተያይ ሉያንፀባርቅ ወይም በሊኪና 

በተቀባይ ወይም ከአንዴ ወገን ስሇ አንዴ ነገር የሚነገርን መሌዕክት በመቀበሌ መካከሌ 

ያሇ ግንኙነትን የሚያሳይ ነው፡፡ 

 
ሰዋስው እያዯገ የመጣው መሰረታዊ ትርጉሞችን /የሰዋስውን ውስጣዊ ነገር/እና ዋና ዋና 

ትርጉሞችን ፌፁም ምክንያታዊ በሆነ መንገዴ በስፊት ሇመግሇፅ በሚያስችሌ መሌኩ 

በማመቻቸት ነው፡፡ በአካባቢያችን ያሇውን ክስተት ወይም የፇሇግነውን ጥያቄ ሇመጠየቅ 

በጽሁፌ ውስጥ የሚገኙ አዲዱስ ቃሊትን ነቅሶ በማውጣት ትንተና /ገሇፃ /መስጠት የግዴ 

መሆን የሇበትም፡፡  

 

 

 

2.2.1 ሰዋስው ከትርጉም አንፃር  

እዙህ ሊይ ትርጉም ተብል የተገሇፀ የቃሊትን ቀጥተኛ ፌች ማሇት ሲሆን በጥንታዊ 

የአማርኛ ሰዋስው ይህ ጉዲይ የቃሊት መመዯቢያ ወይም ቃሊት የሚቀመሩበት መስፇርት 

ነበር፤ በ዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው ግን ትርጉም የቃሌ መክፇያ መስፇርት ሆኖ 

ባያገሇግሌም እንኳ ቃሊትም ሆኑ አረፌተ ነገሮች በ዗ፇቀዯ የተዯራጁ ሳይሆኑ ተናጋሪው 

የሚግባባበት ስርዓት ነው፤ ይህንን ስርዓት ማወቅ ነው፤ የትርጉም እውቀት የሚባሇው 

(Azar 2007)፡፡ 
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በመሆኑም ትርጉም በ዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው ቋንቋውን ተናጋሪዎች ስሇተግባቡበት ምን 

አይነት አገባብ አሇው? ፣ ትክክሇኛው አጠቃቀም የትኛው ነው? የሚሇውን መሰረት ያዯረገ 

እሳቤ እንጂ የቃሌ ፌችን አይመሇከትም፡፡ በ዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው የቃሌ ፌች ማሇት 

ውክሌና ማሇት ነው፡፡ 

ትርጉም በ዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው ስሜታዊነት ወይም ግሊዊነት (subjectivity) ባህሪ 

ስሊሇው ሇቃሌ አከፊፇሌም ሆነ ቋንቋውን ሇመቀመር አስተማማኝ እንዲሌሆነ ተገሌጿሌ:: 

ይህ ሲባሌ ግን ሇትርጉም ሙለ በሙለ ቦታ አይሰጠውም ማሇት አይዯሇም፤ በ዗መናዊ 

የአማርኛ ሰዋሰው ትርጉም ማሇት ፡-  

 ውክሌና ነው 

 አዕምሯዊ እንጂ ተጨባጭ አይዯሇም 

 ስሜታዊነት(subjectivity) ባህሪ አሇው፤ ባህሊዊ ፣ ማህበራዊ ና ስነሌቦናዊ 

ተፅዕኖ አሇበት 

 ተናጋሪው ማህበረሰብ የሚጠቀምበት ትክክሇኛ አጠቃቀም ነው (Azar 

2007)፡፡ 

በአጠቃሊይ በ዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው ከጥንታዊው አንፃር ሲታይ ሇትርጉም የተሰጠው 

ቦታ አነስተኛ ነው፡፡ የቋንቋው ስርዓት የሚጠናው በራሱ በቋንቋው ባህሪ ሲሆን ተናጋሪው 

በቋንቋው መግባባት ብቻ ሳይሆን ስርዓቱንም ጠንቅቆ ማወቅ ይጠበቅበታሌ፤ ከሚሌ እሳቤ 

የተካሄዯ የቋንቋው ቅመራ ነው፡፡  

2.2.2 ሰዋስው ከቅርጽ አንፃር   

የሰዋስው ቅርፅ ዓሇምን የምናይበት አተያይ ሉያንፀባርቅ ወይም በሊኪና በተቀባይ ወይም 

ከአንዴ ወገን ስሇ አንዴ ነገር የሚነገርን መሌዕክት በመቀበሌ መካከሌ ያሇ ግንኙነትን 

የሚያሳይ ነው፡፡ ቅርፅ የሚያመሇክተው አንዴ ሰዋስዋዊ መዋቅር የሚዯራጅበትን መንገዴ 

ነው፤፡ 

2.2.3 ሰዋስዉን ከአገሌግልቱ አንፃር 

እንዱሁም አገሌግልት የቀረበው ስነ ሌሳናዊ ቅርፅ ማህበራዊና ዓውዲዊ አገሊሇፆችን ጨምሮ 

መቼ እና ሇምን መጠቀም ተገቢ እንዯሆነ ያመሇክታሌ፡፡ 
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2.3 የተዚማጅ ጥናቶች ቅኝት  

በዙህ ክፌሌ ውስጥ ከዙህ ጥናታዊ ጽሁፌ ጋር ተዚማጅነት ያሊቸው ስራዎች የተቃኙበት 

ክፌሌ ነው፡፡ የመጀመሪያው ጥናት Abraham (2008) እንግሉዜኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸው በሆኑ 

የ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ያካሄዯው ነው፡፡ የAbraham ጥናት ዓሊማ ከመዋቅራዊ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳና ከተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ 

እውቀትና ተግባቦታዊ ብቃት የሚያዲብረው የትኛው እንዯሆነ መገምገም ነው፡፡ ከጥናቱ 

ያገኘው ውጤት እንዯሚያመሇክተው የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከመዋቅራዊ 

የሰዋስው ማስተማያ ዗ዳ ይሌቅ ውጤታማ ነው፡፡ ማሇትም መዋቅራዊ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ (የሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ የሚያተኩር ዗ዳ) የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ 

እውቀትም ሆነ ተግባታዊ ብቃት ሇማሳዯግ ያሇው ሚና በጣም ዜቅተኛ ነው፡፡  

Abraham በጥናቱ ውጤት ማብራሪያ ክፌሌ እንዯገሇፀው በተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ 

዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች ሰዋስዋዊ እውቀታቸው ከማዯጉም በተጨማሪ ተግባቦታዊ 

ብቃታቸው ከፌ ብሎሌ፡፡ ሰዋስዋዊ እውቀታቸውንም ሇተግባቦት ተጠቅመውበታሌ፡፡ 

በአንፃሩ ዯግሞ በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች በሰዋስው 

እውቀታቸውም ሆነ በተግባቦታዊ ብቃታቸው ያመጡት ሇውጥ ከተቀናጀ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ አንፃር በጣም ዜቅተኛ ነው፡፡ ከጥናቱ ውጤት በመነሳትም የቋንቋ 

መምህራን የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳን በመጠቀም ሰዋስውን ቢያስተምሩ 

የተማሪዎቻቸውን ሰዋስዋዊ እውቀትና ተግባቦታዊ ብቃት ማሳዯግ እንዯሚችለ አስተያየት 

ሰጥቷሌ፡፡  

ላሊው Werede (1986) ያካሄዯው ጥናት መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳን ቅርፅና 

አገሌግልትን በማጣመር ሰዋስውን ከማስተማሪያ ዗ዳ (form-function approach) ጋር 

ያነጻጽራሌ፡፡ Werede ከጥናቱ ያገኘውን ውጤት ተመርኩዝ እንዯገሇፀው የሰዋስውን ቅርፅ 

ከአገሌግልቱ ጋር በማጣመር ሰዋስውን ማስተማር በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

ከማስተማር የበሇጠ ውጤታማ ነው፡፡ በመሆኑም የሰዋስው ትምህርት ሲሰጥ ቅርፁን 

ከአገሌግልቱ ጋር አቀናጅቶ ማስተማር ተመራጭ እንዯሆነ ጠቁሟሌ፡፡ 

Dkhissi (2014) በMorocco, Chouaib Doukkali University እንግሉዜኛን እንዯ ውጭ 

ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ የሚስተዋሇውን የሰዋስው እውቀት እና ተግባቦታዊ ብቃት 
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ማነስ ምክንያቶች ሇመፇተሽና የመፌትሄ ሀሳብ ሇመጠቆም ጥናት አካሂዶሌ፡፡ ከጥናቱ 

ውጤት በመነሳት ተማሪዎች በንግግርም ሆነ በጽሐፌ የሚፇፅሟቸው ሰዋስዋዊ ስህተቶች 

የሚፇጠሩት ሰዋስውን በመዋቅራዊ ዗ዳ በመማራቸው እንዯሆነ ገሌጿሌ፡፡ አያይዝም 

መዋቅራዊ ዗ዳ ተግባቦታዊ ብቃትን ከመጨመር ይሌቅ ተማሪዎችንም ሆነ መምህራንን 

ያሰሇቻሌ፡፡ በመጨረሻም የሰዋስውን ትምህርት ቅርፁ ሊይ ብቻ በማተኮር ከመስጠት 

ይሌቅ ቅርፁን ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን 

ሰዋስዋዊ እውቀትም ሆነ ተግባቦታዊ ብቃት እንዯሚያሳዴግ ገሌጿሌ፡፡   

Kheider (2015) ባዯረገው ጥናት የDkhissiን የጥናት ውጤት የሚዯግፌ ሀሳብ ገሌጿሌ፡፡ 

Kheider የተቀናጀ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ በአሌጀሪያው University of Biskra የሚማሩ 

የሁሇተኛ ዓመት የእንግሉዜኛ ቋንቋ ተማሪዎችን የመጻፌ ክሑሌ ሇማሳዯግ ያሇውን ሚና 

ሇመገምገም ጥናት አካሂዶሌ፡፡ ከጥናቱ ውጤት በመነሳትም የተቀናጀ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ ያሇውን ጥቅም ከፌተኛ መሆኑን ይገሌፃሌ፡፡ 

በተጨማሪም የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ዓሊማ የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት 

ከፌ ማዴረግና በመጻፌ ተግባራቸው ሰዋስዋዊ እውቀታቸውን ተጠቅመው ጥሩ ጽሐፌ 

እንዱጽፈ ማዴረግ እንዯሆነ Kheider ይገሌፃሌ፡፡ ከመጻፌ ሂዯት ባህርይ አንፃር የተቀናጀ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ሇመጻፌ ክሑሌ መዲበር ጠቃሚና ተመራጭ ነው፡እንዯ 

Kheider (2015, p. 31) ገሇፃ የመጻፌ ተግባር ሰዋስዋዊ ቅርፅና የሚጻፇው ይ዗ት ሊይ 

ማተኮርን ይፇሌጋሌ፡፡ ሰዋስዋዊ ቅርፅ ሲባሌ እያንዲንደ ዓረፌተነገር ትክክሇኛ ሰዋስዋዊ 

ስርዓትን ተከትል መጻፌ እንዲሇበት ያመሇክታሌ፡፡ እንዱሁም ይ዗ት ሲባሌ ሇማስተሊሇፌ 

የታሰበው ጉዲይ (መሌእክት) በተገቢው መንገዴ መገሇፅ እንዲሇበት ያሳያሌ፡፡ በመሆኑም 

እነዙህን ሁሇት መሰረታዊ የመጻፌ ሑዯት ተግባራታት በጥሩ ሁኔታ ሇመተግበር የተቀናጀ 

የሰዋስው ማስተማሪ ዗ዳ ውጤታማ እንዯሆነ Kheider ያስረዲሌ፡፡ 

Kheider (2015, p. 49) በተጨማሪ እንዯገሇፀው የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

ተማሪዎች በሚጽፈበት ወቅት ትክክሇኛ የቋንቋ አጠቃቀምን ሇሚገሇፀው ዓውዴ ከሚመቸው 

ሁኔታ ጋር የማጣመር እዴሌ ስሇሚሰጥ ተመራጭ ዗ዳ ነው፡፡ ሇዙህም በማሳያነት 

የሚያነሳው ከጥናቱ ያገኘውን ውጤት ነው፡፡ የጥናቱን ውጤት በሚያብራራበት ክፌሌ 

እንዯገሇፀው በተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች በቅዴመ ፇተናው 

ካስመ዗ገቡት የሰዋስውና የመጻፌ ክሑሌ ውጤት የበሇጠ በዴህረ ፇተናው አስመዜግበዋሌ፡፡ 
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በአንፃሩ ዯግሞ በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች በቅዴመ 

ፇተናው ያስመ዗ገቡት ውጤት አሌተሻሻሇም (p. 116)፡፡ 

 
የKheider ውጤት ትንተና እንዯሚያመሇክተው የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማሳዯግ ሰዋስዋዊ እውቀታቸውን በሚጽፈት ጽሐፌ 

ውስጥ እንዱጠቀሙበት ያዯርጋሌ፡፡ በአንፃሩ ዯግሞ መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተማሪዎቹን የሰዋስው እውቀትም ሆነ የመጻፌ ክሑሌ ሇማሳዯግ ምንም አሌጠቀመም፡፡ 

ይህ ሀሳብ አዴሎዊነት የሚታይበት ይመስሊሌ፡፡ የተቀናጀ የሰዋሰው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተማሪዎችን የሰዋሰው እውቀትም ሆነ የመጻፌ ክሑሌ እንዯሚያሳዴግ እርግጥ ነው፡፡ ይህ 

ማሇት ግን መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ምንም ጥቅም የሇውም ማሇት 

አይዯሇም፡፡ የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከሚተገብራቸው የክፌሌ ውስጥ 

ትግበራዎች አንደ ሰዋስዋዊ ህጎችን በግሌፅ መንገር ነው፡፡ ይህም የመዋቅራዊ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ አንደ መገሇጫ ነው፡፡ በዙህም ምክንያት መዋቅራዊ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ በተማሪዎቹ የሰዋስው እውቀት መጨመርም ሆነ የመጻፌ ክሑሌ መዲበር 

የራሱ የሆነ አስተዋፅኦ አሇው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ በመሆኑም ምንም እንኳን በተቀናጀ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

ከተማሩት ተማሪዎች የበሇጠ ሰዋስዋዊ እውቀታቸውና የመጻፌ ክሑሊቸው ቢያዴግም 

በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች ከሙከራ ትምህርቱ በፉት 

ከነበራቸው የቅዴመ ፇተና ውጤት መሻሻለ አይቀርም ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

 
ከሊይ የተብራሩት አራት ጥናቶች ከዙህ ጥናት ጋር ግንኙነት አሊቸው፡፡ Abraham (2008) 

እና Werede (1986) ሀገር ውስጥ የተሰሩ ጥናቶች ሲሆኑ የAbraham ጥናት በ዗ጠነኛ 

ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ የተሰራ ሲሆን የWerede ጥናት ዯግሞ በዩኒቨርሲቲ ተማሪዎች ሊይ 

የተሰራ ነው፡፡ ሁሇቱም ጥናቶች ተመሳሳይ ውጤቶችን ያመሇክታለ፡፡ አጥኝዎቹ 

እንዯገሇፁት የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የበሇጠ የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ እውቀት እና ተግባቦታዊ ብቃት ያሳዴጋሌ፡፡ 

እነዙህ ጥናቶች ከዙህ ጥናት ጋር የሚገናኙበት ጉዲይ የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ እውቀት ሇማዲበር ያሇዉ ዉጤታማነት የተሰሩ መሆናቸው ነው፡፡ 

የሚያሇያያቸው ጉዲይ ዯግሞ ሁሇቱም ጥናቶች የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 
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ሇሰዋስው እውቀትና ተግባቦታዊ ብቃት ያሇውን ሚና የሚገሌፁ ሲሆኑ ይህ ጥናት ግን 

዗ዳው ጋር በማቀናጀት የመጻፌ ክህሌን ማዲበር ሊይ ያሇዉ ዉጤታማት ሊይ ብቻ ማተኮሩ 

ነው፡፡ እንዱሁም ላሊው ሌዩነታቸው ሁሇቱ ጥናቶች እንግሉዜኛ አፌ መፌቻ ቋንቋቸው 

ባሌሆኑ የዩኒቨርሲቲ ተማሪዎች ሊይ የተሰሩ ሲሆኑ ይኸኛው ጥናት ግን በአማርኛ ቋንቋ 

ኢ-አፇ ፇት በሆኑ የ9ኛ ክፌሌ  ተማሪዎች ሊይ የተሰራ መሆኑ ነው፡፡   
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ምዕራፌ ሶስት 

 የጥናቱ ዗ዳና አካሄዴ  

3.1 የጥናቱ ንዴፌ  

ጥናቱ ሙከራዊ የምርምር ንዴፌን ተግባራዊ ያዯረገ ሲሆን በተጠኚ ቡዴኖች ሊይ 

አግባብነት ያሇዉ በመጻፌ ክሂሌ ሊይ የተመረኮ዗ የፇተና ሙከራ ተካሂዶሌ፡፡ ጥናቱ 

ሙከራዊ የጥናት አይነት የሆነዉ የሁሇት ቡዴን ቅዴመ እና ዴህረ ሙከራ ፇተና የአጠናን 

ንዴፌ ተግባራዊ አዴርጓሌ፡፡ ጥናቱ በመረጃ መሰብሰቢያነት የሚገኙ መረጃዎችን 

ሇመተንተን የተጠቀመዉ መጠናዊ ዗ዳን ነዉ፡፡  

3.2 የጥናቱ አካሊይ 

ይህ ጥናት በኦሮሚያ ክሌሌ በጅማ ዝን ካለት 23 ወረዲዎች ዉስጥ በአመቺ ናሙና 

በተመረጠው በማና ወረዲ የተካሄዯ ሲሆን በዙህ ወረዲ ከሚገኙ አራት ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች የየቡ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የሚገኙ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ 

ያተኮረ ነዉ፡፡  

3.3 የናሙና አመራረጥ 

አንዴ ጥናት ሲዯረግ ሁለንም የጥናቱን አካሊት ወስድ ምርምር ማዴረግ በጣም አስቸጋሪና 

የማይታሰብ ጉዲይ እንዯሆነ የምርምር ባሇሙያዎች ይገሌፃለ፡፡ ይሌቁንም የጥናቱን 

ተተኳሪዎች በናሙናነት መውሰዴ ጊዛን፣ ገን዗ብን፣ ጉሌበትንና የተሇያዩ ቁሳቁሶችን 

ብክነት ይቀንሳሌ፡፡ በመሆኑም ይህን ጥናት ሇማካሄዴ የተመረጠው ትምህርት ቤትና 

ናሙና ተጠኚዎች እንዯሚከተሇው ተወስነዋሌ፡፡  

 
3.3.1 የትምህርት ቤት አመራረጥ 

 
ያሇው (2009፡123) እንዯሚያስረደት፣ አንዴ ተመራማሪ ጥናቱ ቅርብ ባገኘው ሇማካሄዴ 

አመቺ የሆኑሇት ሰዎች ወይም ነገሮች ሊይ ተመርኩዝ ማዴረግ እንዯሚችሌ ይገሌጻለ፡፡ 

ቀዯም ሲሌ በጥናቱ ወሰን ሊይ እንዯተገሇፀው በወረዲዉ አራት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች ቢኖሩም የቡ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በአመቺ ናሙና አመራረጥ ስሌት 
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ተመርጧሌ፡፡ ይህ ትምህርት ቤት የተመረጠበት ምክንያት አጥኚዋ ትምህርት ቤቱ 

በአቅራቢያዋ የሚገኝ በመሆኑ መረጃዎችን ሇመሰብሰብ እና መምህራንን በቅርበት 

ስሇምታዉቃቸዉ በሙከራዊ ትምህርቱና በመረጃ አሰባሰቡ ሂዯት ተፇሊጊዉን ትብብር 

እንዯሚያዯርጉ ከፌተኛ እምነት ስሊሊት ነዉ፡፡ 

 
3.3.2 የተማሪዎች አመራረጥ  

በጥናቱ እንዱካተቱ የተዯረጉት በየቡ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በ2013ዓ.ም. 

ትምህርታቸውን በመከታተሌ ሊይ የሚገኙ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ በዙህ የክፌሌ 

ዯረጃ በመማር ሊይ የሚገኙት ተማሪዎች የተመረጡት በጠቅሊይ ጥሞና ዗ዳ ነው፡፡ 

በተመረጠዉ ትምህርት ቤት በ2013 ዓ.ም በ9ኛ ክፌሌ ተመዜግበው የሚማሩ 

ተማሪዎችንና የሚማሩበትን ምዴብ /ሴክሽን/ መሠረት በማዴረግ በ8 የመማርያ ክፌልች 

304 ተማሪዎች ተዯሌዴሇዉ እየተማሩ ሲሆን የአንዴ መማሪያ ክፌሌ 38 ተማሪዎችን 

በአማካይ የያ዗ ነዉ፡፡ ሁለንም የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተሳታፉ ማዴረግ ስሇሚያስቸግር 

በቀሊሌ እጣ የናሙና ስሌት 9ኛ B እና 9ኛ D ክፌልች የጥናቱ ተሳታፉ እንዱሆኑ 

ተዯርጓሌ፡፡ በእጣ መሰረት የሙከራ እና የቁጥጥር ቡዴን ተሇይተው  9ኛ B የቁጥጥር 

ቡዴን 9ኛ D ዯግሞ የሙከራ ቡዴን መስርተዋሌ፡፡ በተማሪዎቹ መካከሌ የሰዋስው 

ትምህርት ቅዴመ-ግንዚቤ በጥናቱ ውጤት ሊይ ሉያስከትሌ የሚችሇውን ተጽእኖ ሇመከሊከሌ 

ሲባሌ በተጠኚዎቹ አንጻራዊ ተቀራራቢ የሰዋስው ግንዚቤ ሊይ መመርኮዜ አስፇሊጊ 

ሆኗሌ፡፡ በዙሁ መሰረት ቅዴመ ትምህርት የሰዋስው ፇተና ተሰጥቷቸዉ አንጻራዊ 

ተቀራራቢ ውጤት ያመጡት 30 /ሰሊሳ/ ተማሪዎች ከየ ክፌለ ተመርጠው የቁጥጥርና 

የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ተዯርገዋሌ፡፡ ይህ ሌየታ ከተጠናቀቀ በኋሊ በተያ዗ዉ ጊዛ 

ትምህርቱ ከተሰጠ በኋሊ ዴህረ ፇተና ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

 
3.4 የመረጃ መሰብሰቢያ ዗ዳዎች   

ሇዙህ ጥናት የመረጃ ምንጭ ሆኖ ያገሇገሇዉ ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 

ነዉ፡፡ ይህም የተቀናጀ የሰዋስዉ ማስተማሪያ ዗ዳ የሙከራ ትምህርት በተጠኚዎቹ 

የሰዋስው ግንዚቤና የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ሊይ ያመጣዉን ሇዉጥ ሇመገምገም ጠቅሟሌ፡፡  
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ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ሊይ ትኩረት የተዯረገው ሰዋስውን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን 

የሰዋስው ችልታ ማሳዯግ ይቻሊሌ? እና ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ 

ጋር በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ በማዲበር 

ውጤታማ ነው?  የሚለት የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄዎች በፇተና ትግበራ የሚመሇሱ 

በመሆናቸው ነው፡፡ 

ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ክሂሌ ፇተናዎች የተሰጡት ሁሇት ጊዛ ነዉ፡፡ የመጀመሪያው 

የሙከራ ትምህርቱ ከመሰጠቱ በፉት (ቅዯመ-ትምህርት ፇተና)  የተሰጠ ሲሆን ይህም 

ያስፇሇገበት ምክንያት ተማሪዎቹ ሰዋሰዉን ከቅርፁ፣ ከአገሌግልቱ እና ከትርጉም አንፃር 

ከመማራቸዉ በፉት ሰዋስዉን በተማሩበት ዗ዳ ምን ያህሌ ዯረጃ ሊይ እንዯሆኑ ቅዴመ 

ግንዚቤ ሇማግኘትና በሰዋስው መማር አንጻራዊ የተሻሇ ችልታ ያሊቸውን ተማሪዎች 

ሇመምረጥ ያስቻሇ ነዉ፡፡ ሁሇተኛዉ (ዴህረ-ትምህርት ፇተና)  ዯግሞ ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ 

ከአገሌግልቱ እና ከትርጉም አንፃር ትምህርት ተሰጥቶ ከተጠናቀቀ በኃሊ ተግባራዊ 

ተዯርጓሌ፡፡ ይህም ያስፇሇገዉ ተማሪዎቹ በተመረጠዉ ሰዋሰዉን ከቅርፁ፣ ከአገሌግልቱ 

እና ከትርጉም አንፃር የማስተማር ዗ዳ ምን ያህሌ ዉጤታማ መሆኑን በመረጃ ተዯግፍ 

ሇመፇተሽ አስችሎሌ፡፡  

ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇጸው የሙከራ ትምህርቱ የሚያመጣው ሇውጥ የተመ዗ነው በቅዴመ 

እና ዴህረ-ትምህርት የሰዋስው ፇተናዎች ነው፡፡ ዴህረ-ትምህርት ፇተናው ሇሁሇቱም 

ቡዴኖች ከመሰጠቱ በፉት በጥያቄዎቹ አቀራረብ ጉዴሇት እንዲይፇጠር በአማርኛ ቋንቋ 

የመጀመሪያ ዱግሪ ያሊቸውና የረጅም ዓመት በአማርኛ ቋንቋ የማስተማር ሌምዴ ያሊቸው 

ሶስት መምህራን የተ዗ጋጁትን የቅዴመ እና ዴህረ- ትምህርት ፇተና አ዗ገጃጀት 

ተመሌክተው አስተያየት እንዱሰጡ ተዯርጓሌ፡፡ የተወሰኑ ጥያቄዎች በአስተያየቶች 

በመዯገፌ ማስተካከያ ተዯርጎባቸው ሇጥናቱ አማካሪ ቀርበው ሇጥናቱ አሊማ እንዱውለ 

ባገኙት ይሁንታ መሰረት መረጃ ሇመሰብሰብ አገሌግሇዋሌ፡፡ የቅዴመ እና የዴህረ-

ትምህርቱ የሰዋስው ፇተናዎች 30 /ሰሊሳ/ የተሇያዩ የሰዋስው ጥያቄዎችን አካተው የቀረቡ 

ሲሆን በሁሇቱ ወቅቶች የቀረቡት ጥያቄዎች በአይነት የተሇያዩ ናቸው፡፡ ጥያቄዎቹ በሙለ 

ምርጫ ተኮር በመሆናቸው እርማቱ የተከናወነው በአጥኚዋ ነው፡፡ 
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3.5 የማስተማሪያ መሳሪያ ዜግጅት እና የማስተማር ትግበራ  

3.5.1 የማስተማሪያ መሳሪያ ዜግጅት 

በዙህ ጥናት ተሳታፉ የሚሆኑት ሁሇት የተሇያዩ ቡዴኖች በአንጻራዊ ተመሳሳይ ችልታ 

ዯረጃ ሊይ የሚገኙ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ ተጠኚዎቹ እኩሌ ቁጥር ባሊቸው 

የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች የተከፇለ ሲሆኑ ሇ6 ሳምንታት የቀረበሊቸውን የሰዋስው 

ትምህርት በተሇያዩ ክፌልች ሆነው እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ የቀረበሊቸው የሰዋሰው 

ትምህርት ተመሳሳይ ይ዗ት ያሇው ሲሆን፣ የሙከራ ቡዴኑ ተጠኚዎች ሰዋስውን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ሊይ በማትኮር የመፃፌ ክሂሌ 

ሌምምዴ ሇ6 ሳምንታት እንዱያካሂደ ተዯርገዋሌ፡፡ በላሊ በኩሌ የቁጥጥር ቡዴን 

ተሳታፉዎች ሰዋስውን በመዋቅር ማስተማሪያ ዗ዳ ሊይ በማትኮር በሰዋስው ቅርጽ ሊይ 

ያተኮረ ከሙከራ ቡዴኑ ተጠኚዎች ጋር ተመሳሳይ ይ዗ት ያሇው ትምህርት በተሇየ ክፌሌ 

ሇ6 ሳምንታት እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ በዙሁ መሰረት ሇ6 ሳምንታት የሚሰጠው የሰዋሰው 

ትምህርት ይ዗ት ከ9ኛ ክፌሌ መማሪያ መጽሏፌ ቀርቦሊቸዋሌ፡፡ ይህም በአባሪ አንዴ 

በሰንጠረዥ ቀርቧሌ፡፡ 

 
3.5.2. የማስተማር ትግበራ 

ሇስዴስት ሳምንታት (6 ክፌሇ ጊዛያት) የተካሄዯው ሰዋስው የማስተማር ተግባር የመምህር 

ተሊውጦ በማስተማሩ ሂዯትና በጥናቱ ውጤት ሊይ የሚያስከትሇውን ተጽእኖ ሇመቆጣጠር 

ሲባሌ በአጥኚዋ በራሷ ተከናውኗሌ፡፡ በዙሁ መሰረት አጥኚዋ የሁሇቱን ቡዴኖች የአማርኛ 

ቋንቋ መማሪያ መዯበኛ ክፌሇ ጊዛ በመከተሌ የማስተማር ትግበራውን አካሂዲ 

አጠናቃሇች፡፡ ሇአማርኛ ቋንቋ የተመዯበው ክፌሇ ጊዛ ከኮቪዴ መከሰት ጋር ተያይዝ 

በተዯረገው ሇውጥ በሳምንት አንዴ ክፌሇ ጊዛ በመሆኑ ከአጥኚዋ ቁጥጥር ውጪ በሆኑ 

ምክንያቶች እንዯታቀዯው ማስተማሩ ሉካሄዴ ባሇመቻለ የባከኑ ክፌሇ ጊዛያትን ከመዯበኛ 

ትምህርት ቀናት ውጪ ቅዲሜና በተቃራኒ ፇረቃ ትምህርቱን በማካሄዴ የማስተማሩ 

ትግበራ በታቀዯው የማስተማር ጊዛ ክሌሌ ተከናውኖ እንዱጠናቀቅ ጥረት ማዴረግን ታሳቢ 

አዴርጓሌ፡፡  

 
በዙሁ መሰረት ጥናቱ በሚጠይቀው መሰረት የቁጥጥር ቡዴኑ በሌማዲዊ ዗ዳ ማሇትም 

በአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መጽሏፈ ውስጥ ሰዋስውን ሇማስተማር (አባሪ አንዴን ይመሌከቱ) 
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የቀረቡትን ትእዚዚትና ተግባራት ብቻ በመከተሌ እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ በላሊ በኩሌ፤ 

ሇሙከራ ቡዴኑ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ 

዗ዳ ሊይ በማትኮር የቀረቡትን ይ዗ቶች እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ 

 

 

 
 
 
3.6 የመረጃ አተናተን ዗ዳ  

ጥናቱ ሰዋስውን ከቅርጹ ፣ ከትርጉምና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

ውጤታማነቱን በ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት መፇተሽ ሊይ አትኩሯሌ፡፡ ስሇዙህ ይህ 

ጥናት የተማሪዎች ውጤት መሰረት በማዴረግ በገሊጭ ስታቲስቲክስና በባዕዴ ናሙና ቲ-

ቴስት (independent sampling t-test) ተተንትነዋሌ፡፡ እንዱሁም ስታትስቲካዊ ገሇጻን 

በመጠቀም የየቡዴኑ እያንዲንደ ተጠኚ ያገኘው ውጤት ተቀምጦ በSPSS version 2000 

አማካይ ውጤት፣ መዯበኛ ሌይይት ከተሰሊ በኋሊ በተጠኚዎቹ መካከሌ ያለ የአማካይ 

ውጤቶችን የጉሌህነት ዯረጃ ሇማወቅ የዴምዲሜ ስታቲስቲክስ  ሌኬት በሆነው ዲግም 

ሌኬታ ናሙናዎች ቲ-ቴስት (paired sample t-test) ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ይህም 

በተጠኚዎቹ ውጤቶች መካከሌ ያለ የአማካይ ውጤት ሌዩነቶችን የጉሌህነት ዯረጃ 

በመመርመር ትንተና እና ማብራሪያ ሇማቅረብ ረዴቷሌ፡፡             

የመረጃ ትንተናው በሁሇት ክፌልች ተካሂዶሌ፡፡ የመጀመሪያው የትንተና ክፌሌ የመረጃ 

ትንተና ሲሆን ተማሪዎቹ ሰዋስውን ሇመመ዗ን በቀረቡት ፇተናዎች ያገኙትን ውጤት 

በተናጠሌና በቡዴን ዯረጃ በመውሰዴ በሰንጠረዦች እና በስታቲስቲካዊ ትንተናዎች 

በመዯገፌ የተካሄዯ ነዉ፡፡ በሁሇተኛው የትንተና ክፌሌ የጥናቱን መረጃዎች ትንተና መነሻ 

በማዴረግ የውጤት ትርጎማ ወይም ማብራሪያ ቀርቧሌ፡፡  
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                      ምዕራፌ አራት 

የጥናቱ መረጃ ትንተና እና የዉጤት ትንተና   

ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇፀው ይህ ጥናት የተካሄዯው ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና 

ከአገሌግልቱ ጋር አቀናጅቶ ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማሳዯግና 

የመጻፌ ክሑሊቸውን ማዲበር መቻሌ አሇመቻለን ሇመገምገም ነው፡፡ ይህንን ሇማረጋገጥም 

በምዕራፌ ሶስት በተገሇፀው መንገዴ ጥናቱ ተካሂዶሌ፡፡ የጥናቱን መሰረታዊ ጥያቄዎች 

መነሻ በማዴረግ ተግባራዊ በተዯረገው በቅዴመ-ትምህርት እና ዴህረ-ትምህርት ከሙከራ 

እና የቁጥጥር ቡዴኑ ተተኳሪዎች መረጃ ሇመሰብሰብ ሁሇት የተሇያዩ የሰዋስው ፇተናዎች 

ተግባር ሊይ ውሇዋሌ፡፡ የመጀመሪያው የፇተና መረጃ በቅዴመ-ትምህርት የሁሇቱን ተተኳሪ 

ቡዴኖች የሰዋሰው መማር ችልታ በተመሳሳይ ዯረጃ መገኘቱን አረጋግጦ ወዯ ዋናው 

ጥናት ሇመግባት ያስቻሇ ነው፡፡ በቅዴመ-ትምህርትም ሆነ በዴህረ-ትምህርት ሇሁሇቱ 

ቡዴኖች የቀረቡሊቸው ፇተናዎች ከ30 ማርክ ተሰጥቷቸው ውጤቶቹ በየቡዴኑ ሇተጠኚዎቹ 

በተሰጧቸው መሇያ /ኮድች/ መሰረት ተመዜግበውሊቸው ሇመረጃ ትንተና ውሇዋሌ፡፡  

 
የቅዴመ-ትምህርቱ ፇተና ሁሇት አሊማዎች ነበሩት፡፡ በመጀመሪያ ዯረጃ በቅዴመ-

ትምህርት የሰዋስው ፇተና በመመርኮዜ በየመማሪያ ክፌሊቸው ፇተናውን እንዱወስደ 

ከተዯረጉት 38 /ሰሊሳ ስምንት/ የ9ኛ B እና 9ኛ D ክፌልች ተማሪዎች መካከሌ አንጻራዊ 

የተሻሇ ውጤት ያመጡትን ከየክፌለ 30 /ሰሊሳ/ ተማሪዎች በመሇየት የሙከራ ጥናቱ 

ተሳታፉዎችን ሇመወሰን ረዴቷሌ፡፡ ከዙህም በተጨማሪ የቅዴመ-ትምህርቱ ፇተና ውጤት 

ሁሇቱ ቡዴኖች በየተመዯበሊቸው መማሪያ ክፌሌ የቀረበሊቸውን የሰዋስው ትምህርት 

የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ሰዋሰውን በመዋቅራዊ ዗ዳ፣ የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች 

ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት -- ከተማሩ በኋሊ በሁሇቱ 

ቡዴኖች መካከሌ የውጤት ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወዲዯር እንዯ መነሻ (Bench-

mark) አገሌግሎሌ፡፡ በዙሁ መሰረት ሁሇቱ ቡዴኖች ከተሇያዩ ሰዋስው የማስተማሪያ 

዗ዳዎች ተሊውጦ በቀር በላልች ተሊውጦዎች በመካከሊቸው የጎሊ ሌዩነት እንዲይታይባቸው 

አስፇሊጊው ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ ከሰዋስው ትምሀርቱ ትግበራ በኋሊ ቡዴኖቹ በዴህረ-
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ትምህርት ያስመ዗ገቧቸው የሰዋስው ፇተና ውጤቶች በስታቲስቲካዊ ዗ዳዎች እየተነጻጸሩ 

በሰንጠረዥ ቀርበው ትንተና ተካሂድባቸዋሌ፡፡  

 
4.1 የጥናቱ መረጃ ትንተና  

4.1.1 የመጻፌ ክሑሌ መመ዗ኛ የቅዴመ -ትምህርት ፇተና ውጤት ትንተና 
  
የመጀመሪያው የትንተናው ክፌሌ ያተኮረው በቅዴመ-ትምህርት ሇጥናቱ የተመረጡት 

የሁሇት ቡዴኖች ተማሪዎች በየአንጻራቸው የቁጥጥር ቡዴኑ በመዋቅራዊ ሰዋስውን 

የማስተማሪያ ዗ዳ እና የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና 

ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ከመማራቸው አስቀዴሞ በሰዋስው እውቀታቸው መሰረታዊ 

ሌዩነት ያሊቸው መሆን አሇመሆናቸውን በመፇተሽ ሊይ ነው፡፡ በዙህ መሰረት መረጃው 

በሰንጠረዥ ፩ በአማካይ ውጤትና መዯበኛ ሌይይት ተተንትኖ ቀርቧሌ፡፡  

ሰንጠረዥ ፩፡- የሙከራ ቡዴንና የመቆጣጠሪያ ቡዴን ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት 

የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ 

ተተኳሪ ቡዴን የናሙና መጠን አማካይ ውጤት  
 

መዯበኛ ሌይይት 

 
መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት 

 የሙከራ ቡዴን 30 14.00 2.841 .519 

የቁጥጥር ቡዴን 30 14.27 2.947 .538 

 

ከፌ ሲሌ የቀረበው ስታቲስቲካዊ መረጃ የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ እና የሙከራ ቡዴኑ 

ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ ሌይይቶችን 

በንጽጽር ያሳያሌ፡፡ በሰንጠረዡ ከቀረበው መረጃ እንዯምንመሇከተው አማካይ ውጤቶቹ 

በንጽጽር ሲታዩ የሙከራው ቡዴን ተተኳሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ 

ውጤት 14.00 ከመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ 

ውጤት 14.27 በ0.27 ያንሳሌ፡፡ በዙህ  ስታቲስቲካዊ መረጃ መሰረት በቅዴመ-ትምህርት 

የሁሇቱ ቡዴኖች የመጻፌ እውቀት አንጻራዊ ተመሳሳይነት የሚታይበት መሆኑን መገን዗ብ 

ይቻሊሌ፡፡  

 
በሁሇቱ የጥናቱ ተተኳሪ ቡዴኖች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች 

መዯበኛ ሌይይቶች መካከሌ የሚታየው ሌዩነት ተቀራራቢ ነው፡፡ የቅዴመ-ትምህርት 
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የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት መዯበኛ ሌይይት 2.841 

ከቅዴመ-ትምህርት የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት 

መዯበኛ ሌይይት 2.947 በ0.106 ማነስ አሳይቷሌ፡፡ ይሁን እንጂ የሁሇቱም ቡዴኖች 

ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት ከአማካይ ውጤቱ ያሇው ርቀት ሲታይ ተቀራራቢ 

መሆኑን እንረዲሇን፡፡ 

ከፌ ሲሌ በቀረበው ትንተና መሰረት የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ 

ፇተና አማካይ ውጤት ከመቆጣጠሪያው ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ 

ፇተና አማካይ ውጤት በ0.27 እንሶ እንዯተገኘ ተረጋግጧሌ፡፡ በሙከራ ቡዴኑ እና 

በመቆጣጠሪያ ቡዴኑ መካከሌ ስሊሇው የሰዋስው ግንዚቤ መነሻ ሌዩነት የጉሌህነት ዯረጃ 

እርግጠኛ ሇመሆን የሚያስችሇው የነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ስታቲስቲካዊ ስላት 

ተካሂዶሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ ፪፡- የሙከራ ቡዴንና የመቆጣጠሪያ ቡዴን ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት 

የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች የነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ንጽጽር  

ተተኳሪ 

ቡዴን 

የናሙና 

መጠን 

አማካይ 

ውጤት 

 

መዯበኛ 

ሌይይት 

 

የነጻነት 

ዯረጃ (df) 
 

የ«ቲ» 

ዋጋ 

የጉሌህነት 

ዯረጃ 

 

የሙከራ 

ቡዴን 

30 13.24 1.71  

29 

 

-.379 

 

.708 

የቁጥጥር 

ቡዴን 

30 13.06 2.46 

 
ከፌ ሲሌ የቀረበው የነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ንጽጽር መረጃ በሙከራው እና 

በመቆጣጠሪያው ቡዴኖች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ 

ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ ስታቲስቲካዊ መረጃው በነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት 

ተሰሌቶ የተገኘው ስታቲስቲካዊ ስላት t= .364, df= 29, p= .717 በሁሇቱም ቡዴኖች 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ጠቁሟሌ፡፡ ይህም ሁሇቱ ቡዴኖች 

በመነሻ (Bench-mark) ዯረጃ በተሇያዩ የሰዋሰው ማስተማሪያ ዗ዳዎች ከመማራቸው 

አስቀዴሞ በሰዋስው መሰረታዊ ግንዚቤያቸው ጉሌህ ሌዩነት እንዯላሊቸው ያመሇክታሌ፡፡ 
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ይህ መሰረታዊ የሰዋስው እውቀት ተመሳሳይነት ከታወቀ በኋሊ የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ 

ተተኳሪዎች ሰዋስውን በመዋቅራዊ ዗ዳ፣ የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ከተማሩ በኋሊ በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ 

የሰዋስው ችልታ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇመፇተሽ በዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና 

ቀርቦሊቸው ሁሇቱ ቡዴኖች ያስመ዗ገቡት ውጤት በአማካይ ውጤትና በመዯበኛ ሌይይት 

ተነጻጽሮ ቀርቧሌ፡፡  

 

4.1.2 የመጻፌ ክሑሌ መመ዗ኛ የዴህረ -ትምህርት ፇተና ውጤት ትንተና 
  
ሰንጠረዥ ፫፡- የሙከራ ቡዴንና የመቆጣጠሪያ ቡዴን ተተኳሪዎች የዴህረ-ትምህርት 

የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ 

ተተኳሪ ቡዴን የናሙና መጠን አማካይ ውጤት  
 

መዯበኛ ሌይይት 

 
መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት 

 የሙከራ ቡዴን 30 18.17 2.960 .541 

የቁጥጥር ቡዴን 30 14.90 2.618 .478 

 

ከፌ ሲሌ የቀረበው የሙከራ ቡዴንና የመቆጣጠሪያ ቡዴን ተተኳሪዎች የዴህረ-ትምህርት 

የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች የገሊጭ ስታትስቲክስ ንጽጽር ነው፡፡ በሰንጠረዡ 

ከቀረበው መረጃ እንዯምንመሇከተው አማካይ ውጤቶቹ ተነጻጽረው የሙከራው ተተኳሪዎች 

ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት 18.17 ከመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች 

ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት 14.90 በ3.27 ብሌጫ አሳይቷሌ፡፡ 

በቅዴመ-ትምህርት የሙከራው ቡዴኑ ተተኳሪዎች የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት 14.00 

ከመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት 14.27 

በ0.27 ያነሰ ሆኖ ሳሇ በዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና በ3.27 የአማካይ ውጤት ብሌጫ 

ያሳዩት በምክንያት ነው፡፡ በዙህ  ስታቲስቲካዊ መረጃ መሰረት በቅዴመ-ትምህርት የሁሇቱ 

ቡዴኖች የመጻፌ እውቀት አንጻራዊ ተመሳሳይነት የሚታይበት ሆኖ ሳሇ በዴህረ-ትምህርት 

የሙከራ ቡዴኑ የመጻፌ ፇተና ውጤት ከመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ውጤት ጉሌህ መሻሻሌ 

ማሳየቱ የማስተማሪያ ዗ዳ ሇውጥ ጠቀሜታን አመሊካች ነው፡፡  
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የዴህረ-ትምህርት የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት መዯበኛ 

ሌይይት 2.960 ከዴህረ-ትምህርት የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የመጻፌ ፇተና 

አማካይ ውጤት መዯበኛ ሌይይት 2.618 በ0.342 በሌጦ ተገኝቷሌ፡፡ ይህ የሚያሳየው 

በሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች መካከሌ በዴህረ-ትምህርቱ የመጻፌ ፇተና ግሇሰባዊ ውጤቶች 

ከአማካይ ውጤቱ ያሊቸው ርቀት በመጠኑ የሰፊ መሆኑን ነው፡፡ በላሊ አገሊሇጽ ሰዋስዉን 

ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ከተማሩ በኋሊ የተሰጠውን 

ትምህርት በመረዲት ረገዴ በመጠኑ ሰፊ ያሇ ግሇሰባዊ ሌዩነቶች መፇጠሩን ጠቋሚ ነው፡፡ 

ይሁን እንጂ የሁሇቱም ቡዴኖች ቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት ከአማካይ 

ውጤቱ ያሇው ርቀት ሲታይ ተቀራራቢ መሆኑን እንመሇከታሇን፡፡ 

  
ከፌ ሲሌ በቀረበው ትንተና መሰረት የሙከራ ቡዴን ተተኳሪዎች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ 

ፇተና አማካይ ውጤት ከመቆጣጠሪያው ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና 

አማካይ ውጤት በ3.27 በሌጦ እንዯተገኘ ተመሌክተናሌ፡፡ በሙከራ ቡዴኑ እና 

በመቆጣጠሪያ ቡዴኑ መካከሌ ስሊሇው ዴህረ-ትምህርት የሰዋሰው ችልታ ሌዩነት የጉሌህነት 

ዯረጃ እርግጠኛ ሇመሆን እንዱቻሌ የነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ስታቲስቲካዊ ስላት 

(ሰንጠረዥ ፬) ተከናውኗሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ ፬፡- የሙከራ ቡዴንና የመቆጣጠሪያ ቡዴን ተተኳሪዎች የዴህረ-ትምህርት 

የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች የነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ንጽጽር  

ተተኳሪ 

ቡዴን 

የናሙና 

መጠን 

አማካይ 

ውጤት 

 

መዯበኛ 

ሌይይት 

 

የነጻነት 

ዯረጃ (df) 
 

የ«ቲ» 

ዋጋ 

የጉሌህነት 

ዯረጃ 

 

የሙከራ 

ቡዴን 

30 
18.17 2.960 

 

29 

 

4.818 

 

.000 

የቁጥጥር 

ቡዴን 

30 
14.90 2.618 

 
 
በሙከራ እና በመቆጣጠሪያ ቡዴኑ የዴህረ-ትምህርት የሰዋስው የመጻፌ ፇተና አማካይ 

ውጤቶች መካከሌ ያሇውን ሌዩነት የጉሌህነት ዯረጃ ከሊይ በሰንጠረዡ ቀርቧሌ፡፡ መረጃው 

በነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ 
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ሌዩነት መኖሩን ስታቲስቲካዊ ሌኬቱ t= 4.818, df = 29, p= .000 መሆኑን 

አመሌክቷሌ፡፡ ከስታቲስቲካዊ መረጃው የምንረዲው ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና 

ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ዴጋፌ የተማሩት የሙከራው ቡዴን 

ተተኳሪዎች በነባሩ ወይም ሌማዲዊው ዗ዳ ሰዋስውን በመዋቅር ማስተማሪያ ዗ዳ ከተማሩት 

የቁጥጥሩ ቡዴን ተጠኚዎች የሰዋስው ችልታ ጉሌህ ሌዩነት ያሇው መሆኑን ነው፡፡ ይህም 

ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ 

ከሌማዲዊው የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተሻሇ በሚያዯርጉት ክንውኖች ሊይ የተመሰረቱ 

መሆናቸው የተማሪዎችን የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ሇማሻሻሌ ጠቀሜታ ያሇው መሆኑን 

ይጠቁማሌ፡፡ 

የትንተናውን ውጤት እንዯሚያመሇክተው ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ 

ጋር በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የሰዋሰው ግንዚቤ ማሳዯግ 

ይቻሊሌ? ሇሚሇው የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ አዎንታዊ ምሊሽ አግኝቷሌ፡፡ ከዙህም 

በተጨማሪ ሰዋሰውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ችልታ በማዲበር ውጤታማ ሇማዴረግ ጉሌህ 

አስተዋጽኦ ያሇው መሆኑን ስታቲስቲካዊ መረጃዎች አረጋግጠዋሌ፡፡  

4.1.3 የሙከራና የመቆጣጠሪያ ቡዴኖቹ የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት ፇተና 

ውጤቶች ትንተና 

4.1.3.1 የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤቶች 

ትንተና 

 
የሙከራ ቡዴኑን ተተኳሪዎችና የመቆጣጠሪያ ቡዴኑን ተተኳሪዎች በየአንጻራቸው 

ሰዋሰውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት መማር እና መዋቅራዊ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ (የሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ ያተኮረ ዗ዳ) የታየ የመጻፌ ክሂሌ 

መሻሻሌ ዯረጃ  ይበሌጥ ሇማረጋገጥ የሙከራ ቡዴኑን ተተኳሪዎችና የመቆጣጠሪያ ቡዴኑን 

ተተኳሪዎች በቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ያስመ዗ገቡትን የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 

ውጤት በማነጻጸር መፇተሽ ያስፇሌጋሌ፡፡ በዙህ መሰረት የሙከራ ቡዴኑ አባሊት በቅዴመ-

ትምህርትና በዴህረ- ትምህርት የመጻፌ ክሂሌ ፇተና ውጤቶች መካከሌ ሌዩነት ማሳየት 
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አሇማሳየታቸውን ሇማወቅ በተዯረገው ፌተሻ የተገኘው ውጤት እንዯሚከተሇው በሰንጠረዥ 

፭ ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ ፭:- የሙከራ ቡዴን ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው 

ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች የገሊጭ ስታትስቲክስ ንጽጽር  

የሙከራ ቡዴን የናሙና መጠን አማካይ ውጤት 

 
መዯበኛ ሌይይት 

 
መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት  

 ቅዴመ-ትምህርት 30 14.00 2.841 .519 

ዴህረ-ትምህርት 30 18.17 2.960 .541 

 

የሙከራው ቡዴን ተጠኚዎች የቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ 

የመጻፌ ክሂሌ ፇተና አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ ሌይይቶች በሠንጠረዥ ፭ ቀርበዋሌ፡፡ 

ከቀረበው ስታቲስቲካዊ መረጃ መገን዗ብ እንዯሚቻሇው አማካይ ውጤቶቹ በንጽጽር ሲታዩ 

የሙከራ ቡዴን ተተኳሪዎቹ ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ 

ውጤት 18.17 ከቅዴመትምህርቱ ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት 

14.00 በ4.17 በሌጦ መገኘቱን እናያሇን፡፡  

 
በተሇያዩ ስታቲስቲክሳዊ ማሳያዎች የሙከራው ቡዴን ተጠኚዎች የቅዴመ-ትምህርትና 

ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና ውጤት የሌይይት መጠን ሌኬታዎች 

(measures of dispersion or variability) ሇማረጋገጥ በተዯረገው ፌተሻ (ሰንጠረዥ ፮) 

የዴህረ-ትምህርት የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና 

የቅዴመ-ትምህርት አጠቃሊይ የውጤት ዴምር (Sum) 420 ሲሆን፣ ዴህረ-ትምህርት 

አጠቃሊይ የውጤት ዴምር 545 ነው፡፡ ከዙህ እንዯምንረዲው በዴህረ-ትምህርት የሙከራው 

ቡዴን ተተኳሪዎች ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አጠቃሊይ የውጤት ዴምር በ125 

ማርክ የአጠቃሊይ ውጤት ዴምር ብሌጫ አስመዜግበዋሌ፡፡  

ከዙህም ጋር የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት ዜቅተኛው ውጤት 8.0 ሲሆን 

በዴህረ-ትምህርት ዜቅተኛው የመጻፌ ፇተና ውጤት 12.0 ነው፡፡ የሙከራ ቡዴኑ 

ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት ከፌተኛው ውጤት 18.0 ሲሆን በዴህረ-ትምህርት 

ከፌተኛው የመጻፌ ፇተና ውጤት 23.0 ነው፡፡ በዙህ መሰረት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ 
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እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር ዜቅተኛው ውጤት የ4 ማርክ እዴገት 

እንዱያሳይ አግዞሌ ማሇት ሲሆን፣ ከፌተኛው ውጤት ዯግሞ የ5 ማርክ ጭመራ እዴገት 

እንዱያሳይ ረዴቷሌ ማሇት ነው፡፡ የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ 

ፇተና ውጤት አማካዩ (Mean) 14.00 ሲሆን የዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት 

አማካይ ዯግሞ 18.17 ነው፡፡ ሌዩነቱ ዯግሞ 4.17 ጉሌህ ቡዴናዊ መሻሻሌ እንዯታየ 

ጠቋሚ ነው፡፡ 

በላሊም በኩሌ የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት 

ሌይይት (Variance) 8.069 ሲሆን በዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት ሌይይት 

(Variance) 8.764 መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ ሌይይት (Variance) በመጠናዊ መረጃ ትንተና 

ወቅት ተ዗ውትሮ በስራ ሊይ የሚውሌ ሲሆን የሚወስነውም የጥናቱ ተሳታፉዎችን ባህሪ 

ሇክቶ አማካይ ውጤት በመፇሇግ፣ ከእያንዲንደ ነጥብ ሊይ የተገኘውን ውጤት አማካይ 

ውጤት ቀንሶ ካሬ በማዴረግና ካሬውን በሙለ ዯምሮ ሇተሳታፉዎቹ ቁጥር በማካፇሌ 

ነው፡፡ በዙህ ስታቲስቲክስ መሰረት የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የውጤት ሌይይት 0.695 

መሆኑ ተሰሌቷሌ፡፡ (ሰንጠረዥ ፮ን ይመሌከቱ፡፡) 

ሰንጠረዥ ፮:- የሙከራ ቡዴን ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ሰዋሰዉ 

ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና የሌይይት መጠን ሌኬታዎች  

ሙከራ N Range Minimum Maximum Sum Mean Variance 

ቅዴመ-ትምህርት 30 10 8 18 420 14.00 8.069 

ዴህረ-ትምህርት 30 12 12 23 545 18.17 8.764 

ሌዩነት  2 4.0 5.0 125 4.17 0.764 

 

ከሊይ በሰንጠረዥ ፭ እና ፮ በቀረቡት ትንተናዎች መሰረት የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች 

ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት ከቅዴመ-ትምህርት 

ሰዋሰው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና በአማካይ ውጤት በ4.17 (ሰንጠረዥ ፭ን ይመሌከቱ) 

እንዯበሇጠ እንዱሁም የሌይይት መጠን ሌኬታዎቹ የዴህረ-ትምህርቱ ስዋስው ሊይ ያተኮረ 

የመጻፌ ፇተና ውጤት ከራሳቸው የቅዴመ-ዴህረ-ትምህርቱ ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ 

ፇተና ውጤት የተሻሇ መሆኑን አመሊክተዋሌ፡፡ በመካከሊቸው ስሊሇው ሌዩነት የጉሌህነት 
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ዯረጃ እርግጠኛ ሇመሆን ግን ዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ መጠቀም ስሇሚያስፇሌግ 

በሠንጠዥ ፯ እንዯተመሇከተው የዲግም ሌኬታ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ 

 
ሠንጠረዥ ፯፡- የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው 

ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች የዲግም ሌኬታ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ንጽጽር  

የሙከራ 

ቡዴን 

የናሙና 

መጠን 

አማካይ 

ውጤት 

 

መዯበኛ 

ሌይይት 

 

የነጻነት 

ዯረጃ (df) 

 

የ«ቲ» 

ዋጋ 

የጉሌህነት 

ዯረጃ 

 ቅዴመ-

ትምህርት 

30 
14.00 2.841 

 

 29 

 

7.363 
 

 

.000  
 

ዴህረ-

ትምህርት 

30 
18.17 2.960 

 

በሰንጠረዥ ፯ እንዯተመሇከተው የሙከራው ቡዴን የቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት 

ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇውን ሌዩነት የጉሌህነት 

ዯረጃ ያሳያሌ፡፡ በዙህም መሰረት መረጃው በዲግም ሌኬታ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ 

በቅዴመ-ትምህርቱና በዴህረ-ትምህርቱ ፇተናዎች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ 

ሌዩነት መኖሩን ስታቲስቲካዊ ሌኬቱ t= 7.385, df= 24, p= .000 (p<0.05) ጠቁሟሌ፡፡ 

ይህም የሚያሳየው የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የመጻፌ ክሂሌን ሰዋስውን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ዴጋፌ ከተማሩ በኋሊ 

ከትምህርቱ ትግበራ በፉት ከነበራቸው ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ችልታ የበሇጠ 

መሻሻሌ ማሳየታቸውን ነው፡፡ በዙህ መሰረት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና 

ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ሰዋስውን በተሻሇ መሌኩ በመረዲት 

የመጻፌ ችልታቸውን እንዱያሻሽለ ረዴቷቸዋሌ ማሇት ይቻሊሌ፡፡ ይህ ዯግሞ ቀዯም ሲሌ 

የሙከራው ቡዴን ከቁጥጥር ቡዴኑ የበሇጠ ውጤት ማስመዜገቡን በነጻ ናሙናዎች ቲ-

ቴስት የተገኘውን ውጤት ትክክሌነት ይገሌጻሌ፡፡  

ከዙህም በተጨማሪ የሙከራው ቡዴን ተተኳሪዎች የዴህረ-ትምህርት የሰዋስው የመጻፌ 

ፇተና ውጤት ከቅዴመ-ትምህርቱ የሰዋስው የመጻፌ ፇተና ውጤት የሌዩነቱ የጥንካሬ ዯረጃ 

ተሰሌቶ 0.976 (Cohen’s d = 0.976) መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ ይህም የሚያሳየው የሌዩነቱ 

የጥንካሬ ዯረጃ (effect size) ‹‹መካከሇኛ›› (Moderate) መሆኑን ያሳያሌ፡፡ ጥናቱን 
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በታሇመሇት መሰረት በወቅቱ ከማጠናቀቅ ጋር ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና 

ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ሇማስተማር አጠኚዋ የተጠቀመችው ጊዛ በማጠሩ የሌዩነቱ 

የጥንካሬ ዯረጃ ‹‹መካከሇኛ›› ሆነ እንጂ የሙከራ ቡዴን ተተኳሪዎቹ በተሻሇ የሌምምዴ ጊዛ 

ሰዋሰውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት የመማር ጊዛ 

ተሰጥቷቸው ቢሇማመደ ከዙህ የተሻሇ ወይም ጠንካራ የሌዩነት ጥንካሬ ዯረጃ ሉታይ 

እንዯሚችሌ አጥኚዋ ግምቷን ማስቀመጥ ትወዲሇች፡፡  (በCohen`s d የሌዩነት ጥንካሬ 

ዯረጃ (effect size) ስላት መሰረት፤ በቲ- ቴስት የተሰሊ አሀዜ መዯበኛ የጥንካሬ ዯረጃ 

አመሌካች (Cut of Point) ከ 0 – 0.20 ዯካማ ወይም ዜቅተኛ (Weak)፣ ከ 0.21 – 0.50 

መጠነኛ (Modest)፣ ከ 0.51 – 1.00 መካከሇኛ (Moderate) እና ከ1.00 በሊይ (>1.00) 

ከሆነ ጠንካራ (Strong) የሌዩነት ጥንካሬ ዯረጃ እንዲሇ ያሳያሌ፡፡) የተገኘውን የትንተና 

ውጤት መሰረት በማዴረግም ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር 

በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ በማዲበር ውጤታማ 

ነው? ሇሚሇው የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ አዎንታዊ ምሊሽ ተገኝቷሌ፡፡ 

4.1.3.2 የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤቶች 

ትንተና 

  
በተመሳሳይ መሌኩ በመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተጠኚዎች የቅዴመ-ትምህርትና የዴህረ-

ትምህርት ሰዋስዉ ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች የገሊጭ ስታትስቲክስ 

ንጽጽር በማዴረግ የተገኘው ውጤት እንዯሚከተሇው በሰንጠረዥ ፰ ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ ፰፡- የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ የቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ 

ያተኮረ የመጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች የገሊጭ ስታትስቲክስ ንጽጽር 

የቁጥጥር ቡዴን የናሙና መጠን አማካይ ውጤት 

 
መዯበኛ ሌይይት 

 
መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት 

 ቅዴመ-ትምህርት 30 14.27 2.947 .538 

ዴህረ-ትምህርት 30 14.90 2.618 .478 

 

ከፌ ሲሌ በሰንጠረዥ ፰ እንዯቀረበው የቁጥጥር ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርትና 

ዴህረ-ትምህርት የሰዋስው የጽሁፌ ፇተና አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ ሌይይቶች 



39 

 

ተሰሌተዋሌ፡፡ በሰንጠረዡ ከቀረበው መረጃ መረዲት እንዯሚቻሇውም አማካይ ውጤቶቹ 

በንጽጽር ሲታዩ የቁጥጥር ቡዴኑ ተተኳሪዎች ዴህረ-ትምህርት የሰዋስው መጻፌ ፇተና 

አማካይ ውጤት 14.90 ከቅዴመ-ትምህርት የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት 14.27 

በ0.63 በሌጦ ይገኛሌ፡፡  

 
ከዙህም ጋር የዴህረ-ትምህርቱ የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት መዯበኛ ሌይይት 

2.618 ከቅዴመ-ትምህርቱ የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት መዯበኛ ሌይይት 

2.947 በ-290.3 በማነስ ሌዩነት አሳይቷሌ፡፡ ይሁንና ከትምህርቱ በኋሊ የቁጥጥር ቡዴኑ 

ተማሪዎች ዴህረ-ትምህርት የሰዋስው መጻፌ ፇተና ውጤት ከአማካዩ ያሇው ርቀት እየጠበበ 

መምጣቱንና ወጥነት ያሇው መሆኑን እንመሇከታሇን፡፡ 

 
በተመሳሳይ መሌኩ የመቆጣጠሪያው ቡዴን ተጠኚዎች በተሇያዩ ስታቲስቲክሳዊ ማሳያዎች 

የቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና ውጤት 

የሌይይት መጠን ሌኬታዎች (measures of dispersion or variability) ሇማረጋገጥ 

በተዯረገው ፌተሻ የዴህረ-ትምህርት የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ሰዋስው ሊይ ያተኮረ 

የመጻፌ ፇተና የቅዴመ-ትምህርት አጠቃሊይ የውጤት ዴምር (Sum) 428 ሲሆን፣ ዴህረ-

ትምህርት አጠቃሊይ የውጤት ዴምር 447 ነው፡፡ በዴህረ-ትምህርት የመቆጣጠሪያው 

ቡዴን ተተኳሪዎች ሰዋሰው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና የአጠቃሊይ ውጤት ዴምር በ19 

ማርክ የአጠቃሊይ ውጤት ዴምር ብሌጫ አስመዜግበዋሌ፡፡  

ከዙህም ጋር የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት ዜቅተኛው ውጤት 

ከሙከራው ቡዴን ተተኳሪዎች ጋር ተመሳሳይ በሆነ መሌኩ 8.0 ሲሆን በዴህረ-ትምህርት 

ዜቅተኛው የመጻፌ ፇተና ውጤት 10.0 ነው፡፡ የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-

ትምህርት ከፌተኛው ውጤት ከሙከራው ቡዴን ተተኳሪዎች ጋር ተመሳሳይ በሆነ መሌኩ 

18.0 ሲሆን በዴህረ-ትምህርት ከፌተኛው የመጻፌ ፇተና ውጤት 19.0 ነው፡፡ በዙህ 

መሰረት መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ (የሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ ያተኮረው ዗ዳ) 

ዜቅተኛው ውጤት የ2 ማርክ ሇውጥ እንዱያሳይ ከፌተኛው ውጤት ዯግሞ የ1 ማርክ ሇውጥ 

እንዱያሳይ ረዴቷሌ ማሇት ነው፡፡ ይህም የተማሩትን ወዱያው በመፇተናቸው በማስታወስ 

ችልታ ሊይ የተመሰረተ ሇውጥ እንጂ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳውን ጠቀሜታ ጉሌህነት 

የሚያመሇክት አይዯሇም፡፡ የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ 
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ፇተና ውጤት አማካዩ (Mean) ከሙከራው ቡዴን ተተኳሪዎች ጋር ተመሳሳይ በሆነ መሌኩ 

14.00 ሲሆን የዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት አማካይ ዯግሞ 14.90 ነው፡፡ 

ሌዩነቱ ዯግሞ 0.90 ጉሌህ ቡዴናዊ መሻሻሌ እንዲሌታየ ጠቋሚ ነው፡፡ 

በላሊም በኩሌ የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት 

ሌይይት (Variance) 8.685 ከሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ውጤት ሌይይት አነስተኛ ብሌጫ 

የተያበት ሆኖ ሳሇ በዴህረ-ትምህርት የመጻፌ ፇተና ውጤት ሌይይት (Variance) 6.852 

ከቀዯመው የቡዴኑ ውጤት ሌይይት በ-1.833 ያነሰ፣ ከሙከራ ቡዴኑም ሌይይቱ በጣም 

የቀነሰ መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ በዙህ ስታቲስቲክስ መሰረት የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች 

የውጤት ሌይይት 0.695 ሲሆን የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የውጤት ሌይይት -

1.833 መሆኑ ተሰሌቷሌ፡፡ (ሰንጠረዥ ፱ን ይመሌከቱ፡፡ 

ሰንጠረዥ ፱:- የመቆጣጠሪያው ቡዴን ተተኳሪዎች የቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት 

ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና የሌይይት መጠን ሌኬታዎች  

 

ቁጥጥር 
N Range Minimum Maximum Sum Mean Variance 

ቅዴመ-ትምህርት 30 10 8 18 428 14.27 8.685 

ዴህረ-ትምህርት 30 9 10 19 447 14.90 6.852 

ሌዩነት  1 2 1 19 0.63 -1.833 

 
 
ከሊይ በቀረቡት ሁሇት ሰንጠረዦች (ሰንጠረዥ ፰ እና ፱) በቀረቡት ትንተናዎች መሰረት 

የመቆጣጠሪያው ቡዴን ተተኳሪዎች ዴህረ-ትምህርት የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ 

ውጤት ከቅዴመ-ትምህርቱ የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት በ0.63 ብቻ 

እንዯበሇጠ፣ በተሇያዩ የሌይይት መጠን ሌኬታዎች የተገኙት መረጃዎችም ዴህረ-ትምህርት 

ሇውጥ ታይቷሌ ሇማሇት የሚያስችለ አሇመሆናቸውን ትንተናዎቹ አመሌክተዋሌ፡፡ 

በመካከሊቸው ስሊሇው ሌዩነት የጉሌህነት ዯረጃ እርግጠኛ ሇመሆን ግን ዴምዲሜያዊ 

ስታትስቲክስ መጠቀም ስሇሚያስፇሌግ ከስር በሰንጠዥ ፲ የቀረበው የዲግም ሌኬታ 

ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ ፲፡- የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-ትምህርት 

ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና የዲግም ሌኬት ናሙናዎች ቲ-ቴስት ንጽጽር  
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የመቆጣጠሪያ 

ቡዴን 

የናሙና 

መጠን 

አማካይ 

ውጤት 
 

መዯበኛ 

ሌይይት 
 

የነጻነት 

ዯረጃ (df) 
 

የ«ቲ» 

ዋጋ 

የጉሌህነት 

ዯረጃ 
 ቅዴመ-

ትምህርት 

30 
14.27 2.947 

 

 29 

 

-3.357 
 

 

.087  
 

ዴህረ-

ትምህርት 

30 
14.90 2.618 

 

ከፌ ሲሌ በሰንጠረዥ ፲ የቀረበው የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ በቅዴመ-ትምህርትና ዴህረ-

ትምህርት የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇውን ሌዩነት የጉሌህነት 

ዯረጃ ያሳያሌ፡፡ መረጃው በዲግም ሌኬታ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ በቅዴመ-

ትምህርቱና በዴህረ-ትምህርቱ የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ 

ሌዩነት አሇመታየቱን ስታቲስቲካዊ ሌኬቱ t= 1.764, df = 24, p= .087 ከ(p<0.05) 

መብሇጡን አሳይቷሌ፡፡ መረጃው በጉሌህ የሚያስገነዜበው የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች 

በሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ በሚያተኩረው መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የመጻፌ 

ክሂሌን ከተማሩ በኋሊ በሰዋስው ችልታቸው ጉሌህ ሇውጥ አሇማምጣታቸውን ነው፡፡ ይህም 

ቀዯም ሲሌ በነጻ ናሙናዎች ቲ- ቴስት የተገኘው ውጤት የሙከራው ቡዴን ዴህረ-

ትምህርት የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤት ከመቆጣጠሪያ ቡዴኑ እንዯበሇጠ 

የሚያሳውን ውጤት ትክክሇኛነት ያጸናሌ፡፡ 

 
ከዙህም ጋር የመቆጣጠሪያው ቡዴን ተተኳሪዎች የዴህረ-ትምህርት የሰዋስው የመጻፌ 

ፇተና ውጤት ከቅዴመ-ትምህርቱ የሰዋስው የመጻፌ ፇተና ውጤት የሌዩነቱ የጥንካሬ ዯረጃ 

ተሰሌቶ 0.172 (Cohen’s d = 0.172) መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ ይህም የሚያሳየው የሌዩነቱ 

የጥንካሬ ዯረጃ (effect size) ‹‹ዯካማ›› ወይም ‹‹ዜቅተኛ›› (Weak) መሆኑን ያሳያሌ፡፡  

4.2 የትንተናው ውጤት ማብራሪያ  

ይህ ተግባራዊ ጥናት ይዝ የተነሳቸው ሁሇት መሰረታዊ ጥያቄዎች ሰዋስውን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን 

የሰዋስው ግንዚቤ ማሳዯግ ይቻሊሌ? እና ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ 

ጋር በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ችልታ በማዲበር 
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ውጤታማ ነው? የሚለ ሲሆኑ የተሰበሰቡት መረጃዎች ከሊይ በተሇያዩ ስታቲስቲካዊ 

ማሳያዎች ተተንትነው ምሊሾች ተገኝተዋሌ፡፡  

በዙህ መሰረት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የሰዋስው ግንዚቤ ማሳዯግ ይቻሊሌ? ሇሚሇው የመጀመሪያው 

የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ ሇመመሇስ እንዱቻሌ በቅዴሚያ በሁሇቱ ተተኳሪ ቡዴኖች 

መካከሌ መሰረታዊ የሰዋስው ችልታ ሌዩነት እንዲይኖር ሇመቆጣጠር  ሲባሌ የሰዋስው 

እውቀትንና የመጻፌ ክሑሌን የሚመዜኑ ሰሊሳ ነጥብ የተሰጣቸው ጥያቄዎች ቀርበውሊቸው 

አንጻራዊ የተሻሇ የሰዋስው እውቀትና የመጻፌ ክሑሌ ችልታ ያሊቸው ብቻ ተመርጠው 

የጥናቱ ተሳታፉ ተዯርገዋሌ፡፡ በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ ያሇው የቅዴመ-ትምህርት 

መሰረታዊ የሰዋስው ችልታ ስታቲስቲካዊ መረጃው በነጻ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ 

የተገኘው ሌኬት t= .364, df= 49, p= .717 በሁሇቱም ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች 

መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ጠቁሟሌ፡፡ ይህም ሁሇቱ ቡዴኖች በመነሻ (Bench-

mark) ዯረጃ በተሇያዩ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳዎች ከመማራቸው አስቀዴሞ በሰዋስው 

መሰረታዊ ግንዚቤያቸው ጉሌህ ሌዩነት እንዯላሊቸው ሇመዯምዯም አስችሎሌ፡፡ 

ሇሁሇቱም የጥናቱ ተተኳሪ ቡዴኖች በየመማሪያ አውዲቸው የሰዋስው ትምህርቱ ተሰጥቶ 

ከተጠናቀቀ በኋሊ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎችን የሰዋስው እውቀትና የመጻፌ ክሑሌ ማሳዯግ አሇማሳዯጉን 

ሇመገምገም የሰዋስው እውቀትንና የመጻፌ ክሑሌን የሚመዜኑ ሰሊሳ ጥያቄዎችን ያካተተ 

ላሊ የዴህረ-ትምህርት ፇተና በማ዗ጋጀት የሁሇቱም ቡዴን ተተኳሪዎች ተፇትነዋሌ፡፡ 

 
በሙከራ እና በመቆጣጠሪያ ቡዴኑ የዴህረ-ትምህርት የሰዋስው የመጻፌ ክሂሌ ፇተና 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇውን ሌዩነት የጉሌህነት ዯረጃ ሇማወቅ መረጃው በነጻ 

ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት 

መኖሩን ሌኬቱ t= 4.818, df = 29, p= .000 መሆኑን ጠቁሟሌ፡፡ በትንተናው ውጤት 

መሰረት ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ 

ዴጋፌ የተማሩት የሙከራው ቡዴን ተጠኚዎች ሰዋስውን በመዋቅር ማስተማሪያ ዗ዳ 

ከተማሩት የቁጥጥሩ ቡዴን ተጠኚዎች የሰዋስው ግንዚቤና የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ጉሌህ 

ሌዩነት ያሳዩ መሆኑን ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ ይህም ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና 
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ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ከሌማዲዊው የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተሻሇ በሚያዯርጉት ክንውኖች ሊይ የተገነባ መሆኑ የተማሪዎችን የሰዋስው ግንዚቤና 

የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ሇማሻሻሌ ጠቀሜታ ያሇው መሆኑን ይጠቁማሌ፡፡ 

ከዙህ ጥናት ውጤት ጋር ተዯጋጋፉ በሆነ መሌኩ የተሇያዩ ጥናቶች እንዲመሇከቱት 

በሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ የሚያተኩረው መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ እውቀትም ሆነ ተግባታዊ ብቃት ሇማሳዯግ ያሇው ሚና በጣም 

ዜቅተኛ ሲሆን፣ በአንፃሩ ዯግሞ የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሪዎችን 

ሰዋስዋዊ እውቀት ብቻ ሳይሆን እንዯ መጻፌ የመሳሰለ ክሑልችንና አጠቃሊይ ተግባቦታዊ 

ብቃትን ያሳዴጋሌ፡፡ 

 
ከዙህ አንጻር Abraham (2008) እንግሉዜኛ ሁሇተኛ ቋንቋቸው በሆኑ የ዗ጠነኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች ሊይ ባካሄዯው ጥናት፣ ከመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳና ከተቀናጀ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ እውቀትና ተግባቦታዊ ብቃት 

የሚያዲብረው የትኛው እንዯሆነ በመገምገም ያገኘው ውጤት እንዲመሇከተው የተቀናጀ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማያ ዗ዳ ይሌቅ ውጤታማ መሆኑን 

ነው፡፡ ማሇትም በሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ የሚያተኩረው መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ 

዗ዳ የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ እውቀትም ሆነ ተግባታዊ ብቃት ሇማሳዯግ ያሇው ሚና በጣም 

ዜቅተኛ መሆኑን ነው፡፡ Abraham በጥናቱ ውጤት ማብራሪያ ክፌሌ እንዯገሇፀው በተቀናጀ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች ሰዋስዋዊ እውቀታቸው ከማዯጉም 

በተጨማሪ ተግባቦታዊ ብቃታቸው ከፌ ማሇቱን ጠቁሟሌ፡፡ ሰዋስዋዊ እውቀታቸውንም 

ሇተግባቦት ተጠቅመውበታሌ ብሎሌ፡፡ በአንፃሩ ዯግሞ በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ 

዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች በሰዋስው እውቀታቸውም ሆነ በተግባቦታዊ ብቃታቸው 

ያመጡት ሇውጥ ከተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ አንፃር በጣም ዜቅተኛ መሆኑን 

አሳይቷሌ፡፡ ይሁን እንጂ Abraham (2008) በእንግሉዜኛ ቋንቋ መማሪያ አውዴና 

በመናገር ክሂሌ ሊይ ያተኮረ ውጤት ያቀረበ ሲሆን የዙህ ጥናት ውጤት በአማርኛ ቋንቋ 

መማሪያ አውዴና የሰዋስው ግንዚቤን ከመጻፌ ክሂሌ ጋር በማቀናጀት ሊይ ያተኮረ ውጤት 

በመሆኑ ከ Abraham ጥናት የተሇየ አዴርጎታሌ፡፡  
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Werede (1986) ባካሄዯው ጥናት ዯግሞ መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳን ቅርፅና 

አገሌግልትን በማጣመር ሰዋስውን ከማስተማሪያ ዗ዳ (form-function approach) ጋር 

አነጻጽሯሌ፡፡ Werede በጥናቱ ያገኘውን ውጤት ተመርኩዝ እንዯገሇፀው የሰዋስውን ቅርፅ 

ከአገሌግልቱ ጋር በማጣመር ሰዋስውን ማስተማር በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

ከማስተማር የበሇጠ ውጤታማ ነው፡፡ በመሆኑም የሰዋስው ትምህርት ሲሰጥ ቅርፁን 

ከአገሌግልቱ ጋር አቀናጅቶ ማስተማር ተመራጭ እንዯሆነ ጠቁሟሌ፡፡ እንዯ Abraham 

(2008) ሁለ የWerede (1986) ጥናትም በእንግሉዜኛ ቋንቋ ሰዋስው ሊይ የተመሰረተ 

ውጤት ያቀረበ በመሆኑ ከዙህ በአማርኛ ቋንቋ ኢ-አፇ ፇት በሆኑ የ9ኛ ክፌሌ  ተማሪዎች 

ሊይ የተሰራ ጥናት የተሇየ አዴርጎታሌ፡፡ 

Dkhissi (2014) በበኩለ እንግሉዜኛን እንዯ ውጭ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ 

የሚስተዋሇውን የሰዋስው እውቀት እና ተግባቦታዊ ብቃት ማነስ ምክንያቶች በፇተሸበት 

ጥናቱ ውጤት በመነሳት ተማሪዎች በንግግርም ሆነ በጽሐፌ የሚፇፅሟቸው ሰዋስዋዊ 

ስህተቶች የሚፇጠሩት ሰዋስውን በመዋቅራዊ ዗ዳ በመማራቸው እንዯሆነ ገሌጿሌ፡፡ 

አያይዝም መዋቅራዊ ዗ዳ ተግባቦታዊ ብቃትን ከመጨመር ይሌቅ ተማሪዎችንም ሆነ 

መምህራንን ያሰሇቻሌ፤ የሰዋስውን ትምህርት ቅርፁ ሊይ ብቻ በማተኮር ከመስጠት ይሌቅ 

ቅርፁን ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ 

እውቀትም ሆነ ተግባቦታዊ ብቃት እንዯሚያሳዴግ ገሌጿሌ፡፡ የዙህ ጥናት ውጤት በከፉሌ 

ከ Dkhissi (2014) ጋር የሚያመሳስሇው ገጽታ ቢኖረውም የ Dkhissi ጥናት በውጭ ሃገር 

ተማሪዎች እንግሉዜኛን እንዯ ውጭ ቋንቋ መማሪያ አውዴና ሰዋስውን ከቅርፁ 

ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር አቀናጅቶ ማስተማር ተግባቦታዊ አስተዋጽኦ የቃኘ መሆኑ 

ከዙህ ጥናት በከፉሌ የተሇየ አዴርጎታሌ፡፡ 

Kheider (2015) ባዯረገው ጥናት የተቀናጀ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የዩኒቨርሲቲ 

የእንግሉዜኛ ቋንቋ ተማሪዎችን የመጻፌ ክሑሌ ሇማሳዯግ ያሇውን ሚና በመገምገም 

ከዯረሰበት ውጤት በመነሳትም የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ያሇውን ጥቅም 

ከፌተኛ መሆኑን ጠቁሟሌ፡፡ በተጨማሪም የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ዓሊማ 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት ከፌ ማዴረግና በመጻፌ ተግባራቸው ሰዋስዋዊ 

እውቀታቸውን ተጠቅመው ጥሩ ጽሐፌ እንዱጽፈ ማዴረግ እንዯሆነ አመሊክቷሌ፡፡ ከመጻፌ 

ሂዯት ባህርይ አንፃር የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ሇመጻፌ ክሑሌ መዲበር 
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ጠቃሚና ተመራጭ ነው፡፡ የKheider ውጤት እንዲመሇከተው የተቀናጀ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማሳዯግ ሰዋስዋዊ እውቀታቸውን 

በሚጽፈት ጽሐፌ ውስጥ እንዱጠቀሙበት ያዯርጋሌ፡፡ በአንፃሩ ዯግሞ መዋቅራዊ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሪዎቹን የሰዋስው እውቀትም ሆነ የመጻፌ ክሑሌ ሇማሳዯግ 

ምንም እንዲሌጠቀመ ጠቁሟሌ፡፡ የዙህ ጥናት ግኝት በብዘ ማነጻጸሪያ ነጥቦች ከ Kheider 

(2015) የጥናት ውጤት ጋር ተገናዚቢ ነው፡፡ በዙህ ጥናት ውጤት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት የመማር እዴሌ ያገኙት የሙከራ ቡዴን 

ተጠኚዎች በመጻፌ ክሂሌ ችልታቸው ያሳዩት መሻሻሌ ጉሌህነት Kheider ከዯረሰበት 

ውጤት ጋር ተመሳሳይ ነው፡፡ ሆኖም የ Kheider ጥናት ተጠኚዎች ባህሪ ከዙህ ጥናት 

ተተኳሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ኢ-አፇ ፇት የሆኑ ተማሪዎች ሊይ የተሰራ በመሆኑ የተሇየ 

ነው፡፡ 

ሁሇተኛው የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ፣ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር 

በማቀናጀት ማስተማር በአማርኛ ቋንቋ የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ በማዲበር ውጤታማ 

ነው? የሚሌ ሲሆን፣ ሇዙህ የጥናቱ ጥያቄ ምሊሽ ሇማግኘት የሙከራና የመቆጣጠሪያ 

ቡዴኖቹ የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት የሰዋስው ግንዚቤና የመጻፌ ክሂሌ ችልታ በተናጠሌ 

በተሇያዩ ስታቲስቲካዊ መገመቻዎች ተመርምረዋሌ፡፡ የተገኙ የዴምዲሜ ስታቲስቲክስ 

ውጤቶች እንዲመሊከቱት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

የመማር እዴሌ ያገኙት የሙከራ ቡዴኑ ተጠኚዎች በሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ 

በሚያተኩረው መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከተማሩት የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ 

አቻዎቻቸው ጉሌህ የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ሌዩነት ማስመዜገባቸውን የጥናቱ ውጤት 

አረጋግጧሌ፡፡  

 
በዙሁ መሰረት የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት ፇተና ውጤት 

በዲግም ሌኬታ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ በቅዴመ-ትምህርቱና በዴህረ-ትምህርቱ 

ፇተናዎች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ውጤቱ t= 7.385, df= 24, p= 

.000 (p<0.05) መሆኑን (ሠንጠረዥ፯) አመሊክቷሌ፡፡ ይህም የሚያሳየው የሙከራ ቡዴኑ 

ተተኳሪዎች የመጻፌ ክሂሌን ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር 

በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ዴጋፌ ከተማሩ በኋሊ ከትምህርቱ ትግበራ በፉት ከነበራቸው 

ሰዋሰው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ችልታ ጉሌህ መሻሻሌ ማሳየታቸውን ነው፡፡ በዙህ መሰረት 



46 

 

ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ 

ሰዋስውን በተሻሇ መሌኩ በመረዲት የመጻፌ ችልታቸውን እንዱያሻሽለ እንዯረዲቸው 

የጥናቱ ውጤት አረጋግጧሌ፡፡  

ከዙህም ጎን ሇጎን በዲግም ሌኬት ናሙናዎች ቲ-ቴስቱ የ Cohen’s d የውጤት ሌዩነት 

የጥንካሬ ዯረጃ መገመቻ (effect size) ሇማወቅ ተሞክሯሌ፡፡ በዙሁ መሰረት የሙከራው 

ቡዴን ተተኳሪዎች የዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና ውጤት 

ከቅዴመ-ትምህርቱ የሰዋስው የመጻፌ ፇተና ውጤት የሌዩነቱ የጥንካሬ ዯረጃ ተሰሌቶ 

0.976 (Cohen’s d = 0.976) መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ ይህም በሁሇቱ የሙከራ ቡዴኖች 

የፇተና ውጤቶች መካከሌ የሚታየው ሌዩነት የጥንካሬ ዯረጃ ‹‹መካከሇኛ›› (Moderate) 

መሆኑን ያሳያሌ፡፡ በእርግጥ ጥናቱን በታሇመሇት መሰረት በወቅቱ ከማጠናቀቅ ጋር 

ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት የሁሇተኛ ቋንቋ 

ተማሪዎችን በጥሌቀት ሇማስተማር አጠኚዋ የተጠቀመችው ጊዛ በማጠሩ የሌዩነቱ የጥንካሬ 

ዯረጃ ‹‹መካከሇኛ›› ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡  

ይሁን እንጂ የጥናት ተተኳሪዎቹ አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋ ከመሆናቸው አንጻር በተሻሇ 

የሌምምዴ ግብአትና ጊዛ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

የመማር ሰፊ ያሇ ጊዛ ተሰጥቷቸው የማስተማር ሌምምደን አጠናክሮ መቀጠሌ ተችል 

ቢሆን ኖሮ የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች ያንኑ የዴህረ-ትምህርት ፇተና ተፇትነው 

የሚያመጡት አማካይ ውጤት (>20 እንዯሚሆንና) ጠንካራ የሌዩነት ጥንካሬ ዯረጃ (effect 

size >1) ሉታይ እንዯሚችሌ አጥኚዋ ግምቷን ማስቀመጥ ትወዲሇች፡፡ ይህን ጉዲይ እዙህ 

የመረጃ ትርጎማ ክፌሌ ሊይ ማምጣት የተፇሇገበት ምክንያት ጥናቱን በተፇሇገው ጊዛ 

ሇማዴረስ ሲባሌ በመጠኑም ቢሆን ጥዴፉያ የታከሇበት በመሆኑ (የጊዛ ተሊውጦ) በጥናቱ 

ውጤት ሊይ ያሳዯረው ተጽእኖ ሳይኖር እንዲሌቀረ ጠቁሞ ማሇፌ አስፇሊጊ በመሆኑ ነው፡፡ 

ሆኖም ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመጻፌ ፇተና የሌይይት መጠን ሌኬታዎች በተሇያዩ 

ስታቲስቲካዊ ማሳያዎች እንዲመሇከቱት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልቱ 

ጋር በማቀናጀት የመማር እዴሌ ያገኙት የሙከራ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የሰዋስው ቅርፅ ሊይ 

ብቻ በሚያተኩረው መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከተማሩት የመቆጣጠሪያው 

ቡዴን የጥናቱ ተተኳሪዎች በጣም የተሻሇ የሰዋስው ግንዚቤ እዴገትና የሰዋስው ችልታ 

መኖሩን አመሊክተዋሌ፡፡  
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ይህም የThornsbury (1999)፣ Dickins and Woods (1988) ጥናቶች እንዲመሊከቱት፣ 

የተቀናጀ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር 

በመቀናጀት የሚቀርብበት ዗ዳ አዋጭነት የሚጠቁም ነው፡፡ የሰዋስውን ቅርፅ፣ ትርጉምና 

አገሌግልት አቀናጅቶ ማስተማር ተመራጭ ከሆነባቸው ምክንያቶች ውስጥ ዋናው 

የሚመነጨው ከሰዋስው ባህርይ እና ሰዋስው ሇተግባቦት ካሇው ሚና ነው፡፡ ይህም ማሇት 

በአንዴ ቋንቋ ውስጥ የተሇያዩ ባህርያት ያሊቸው ሰዋስዋዊ ቅንጣቶች አለ፡፡ ሁለንም 

ሰዋስዋዊ ቅንጣቶች በተመሳሳይ ዗ዳ ማስተማር ስሇማይቻሌ የተሇያዩ ዗ዳዎችን 

እንዲስፇሊጊነታቸው እያቀናጁ ማስተማር ተገቢ ነው ሲሌ Dickins and Woods (1988) 

ያቀረበውን ገሇጻ ያጠናክራሌ፡፡ 

Dickins and Woods (1988) እንዯገሇጹት፣ አንዴ ሰው አንዴን ቋንቋ ያውቀዋሌ የሚባሇው 

ሰዋስዋዊ ተቀባይነት ያሊቸው ዓረፌተነገሮችን በብቃት በማዋቀርና ሁኔታዎች ከሚፇሌጉት 

ትክክሇኛ ቅርፅ ጋር በማጣመር ሇተግባቦት (መናገርና መጻፌ) የመጠቀም ብቃት ሲኖረው 

ነው፡፡ ይህ ሀሳብ የሰዋስው ትምህርት በተቀናጀ ዗ዳ መቅረብ እንዲሇበት ያመሇክታሌ፡፡ 

Thornsbury (1999) እንዯጠቆመው፣ ሰዋስው አንዴ ሰው ማስተሊሇፌ የፇሇገውን መሌእክት 

በጽሐፌም ሆነ በንግግር እጥር ምጥን አዴርጎ ማቅረብ እንዱችሌ ያዯርገዋሌ፡፡ በመሆኑም 

የሰዋስው ትምህርት ከሰዋስዋዊ ትክክሇኛነት በተጨማሪ ሇሰዋስዋዊ መዋቅሩ ትርጉም 

የመስጠት አቅም መገንባትንም ከግምት ውስጥ ማስገባት አሇበት ማሇት ነው፡፡ 

ይሁንና የሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ በሚያተኩረው መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተማሩት የመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተተኳሪዎች የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት የሰዋስው ፇተና 

ውጤቶች ንጽጽር በዲግም ሌኬታ ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ በቅዴመ-ትምህርቱና 

በዴህረ-ትምህርቱ የሰዋስው መጻፌ ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት 

አሇመታየቱን ውጤቱ t= 1.764, df = 24, p= .087  ከ(p<0.05) መብሇጡን (ሠንጠረዥ 

፲) አሳይቷሌ፡፡ ይህ የዴምዲሜ ስታቲስቲክስ መረጃ በጉሌህ የሚያስገነዜበው የመቆጣጠሪያ 

ቡዴኑ ተተኳሪዎች በሰዋስው ቅርፅ ሊይ ብቻ በሚያተኩረው መዋቅራዊ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ የመጻፌ ክሂሌን ከተማሩ በኋሊ በሰዋስው ችልታቸው ጉሌህ ሇውጥ 

አሇማምጣታቸውን ነው፡፡  
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ከዙህ ጋር ተያይዝም የመቆጣጠሪያው ቡዴን ተተኳሪዎች የዴህረ-ትምህርት የሰዋስው 

የመጻፌ ፇተና ውጤት ከቅዴመ-ትምህርቱ የሰዋስው የመጻፌ ፇተና ውጤት የሌዩነቱ 

የጥንካሬ ዯረጃ (effect size) ተሰሌቶ 0.172 (Cohen’s d = 0.172) መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ 

ይህም የሚያሳየው የሌዩነቱ የጥንካሬ ዯረጃ ‹‹ዯካማ›› ወይም ‹‹ዜቅተኛ›› (Weak) መሆኑን 

ነው፡፡  

ጥናቱ በመቆጣጠሪያ ቡዴኑ ተጠኚዎች ውጤት ረገዴ የዯረሰበት ግኝት Kheider (2015)፣ 

የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ተማሪዎች በሚጽፈበት ወቅት ትክክሇኛ የቋንቋ 

አጠቃቀምን ሇሚገሌፀው ዓውዴ ከሚመቸው ሁኔታ ጋር የማጣመር እዴሌ ስሇሚሰጥ 

ተመራጭ ዗ዳ ነው፡፡ ሇዙህም በማሳያነት ያቀረበው በተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪ ዗ዳ 

የተማሩት ተማሪዎች በቅዴመ ፇተናው ካስመ዗ገቡት የሰዋስውና የመጻፌ ክሑሌ ውጤት 

የበሇጠ በዴህረ-ትምህርት ፇተናው ሲያስመ዗ግቡ፣ በአንፃሩ ዯግሞ በመዋቅራዊ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች በዴህረ-ትምህርት ያስመ዗ገቡት ውጤት በቅዴመ-

ትምህርት ፇተናው ካስመ዗ገቡት ውጤት አሌተሻሻሇም ሲሌ ያቀረበውን ገሇጻ የሚያጠናክር 

ነው፡፡ 

 
ሇማጠቃሇሌ የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀትም ሆነ 

የመጻፌ ክሑሌ እንዯሚያሳዴግ ይህ ተግባራዊ ጥናት ያረጋገጠው ጉዲይ ነው፡፡ ይህ ማሇት 

ግን መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ምንም ጥቅም የሇውም ማሇት አይዯሇም፡፡ 

የተቀናጀ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከሚተገብራቸው የክፌሌ ውስጥ ትግበራዎች አንደ 

ሰዋስዋዊ ህጎችን በግሌፅ መንገር ነው፡፡ ይህም የመዋቅራዊ የሰዋስው  ማስተማሪያ ዗ዳ 

አንደ መገሇጫ ነው፡፡ በዙህም ምክንያት መዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

በተማሪዎቹ የሰዋስው እውቀት መጨመርም ሆነ የመጻፌ ክሑሌ መዲበር የራሱ የሆነ 

አስተዋፅኦ አሇው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ በመሆኑም ምንም እንኳን በተቀናጀ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች በመዋቅራዊ የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ ከተማሩት 

ተማሪዎች የበሇጠ ሰዋስዋዊ እውቀታቸውና የመጻፌ ክሑሊቸው ቢያዴግም በመዋቅራዊ 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተማሩት ተማሪዎች ከሙከራ ትምህርቱ በፉት ከነበራቸው 

የቅዴመ ፇተና ውጤት አሇመሻሻለ ሰዋስውን በመዋቅር ሊይ ብቻ ባተኮረ ማስተማሪያ ዗ዳ 

ተወስነው በመማራቸው የተፇጠረ ውሱንነት እንዯሆነ ይህ ፌተሻ በውጤት ሌዩነት 
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የጉሌህነት ዯረጃ እና የሌዩነት የጥንካሬ ዯረጃ  መፇተሻዎች አማካኝነት በተጨባጭ 

አረጋግጧሌ፡፡ 
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ምዕራፌ አምስት 

የጥናቱ ማጠቃሇያና የመፌትሄ ሏሳቦች ጥቆማ 

5.1 የጥናቱ ማጠቃሇያ  

ትምህርቱ ከመሰጠቱ በፉት በሁሇቱ ቡዴን ውስጥ የተካተቱት ተማሪዎች ተመጣጣኝ 

የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ እንዱኖራቸው ሇማዴረግ የሰዋስው እውቀትን እና 

የመጻፌ ክሑሌን የሚመዜኑ ጥያቄዎችን ያካተተ ቅዴመ-ትምህርት ፇተና ተሰጥቷሌ፡፡ 

ከቅዴመ ፇተና የተገኘው ውጤት በገሊጭ ሰታቲስቲክስ እና በነጻ የናሙናዎች ቲ-ቴስት 

ተተንትኗሌ፡፡ ውጤቱ እንዲመሇከተዉም በሁሇቱ ቡዴን ተተኳሪዎች መካከሌ ጉሌህ 

የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ ሌዩነት አሇመኖሩ ተረጋግጧሌ፡፡ 

 
የሙከራ ትምህርቱ ከተጠናቀቀ በኋሊ ሇሁሇቱም ቡዴን ተማሪዎች አንዴ አይነት ዴህረ-

ትምህርት የሰዋስው መጻፌ ፇተና በመስጠት የተቀናጀ የሰዋስው ትምህርቱ በሙከራ ቡዴኑ 

ተማሪዎች የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ ሊይ ያመጣው ሇውጥ ተፇትሿሌ፡፡ በዙሁ 

መሰረት በሙከራ እና በመቆጣጠሪያ ቡዴኑ የዴህረ-ትምህርት የሰዋስው የመጻፌ ክሂሌ 

ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇውን ሌዩነት የጉሌህነት ዯረጃ ሇማወቅ መረጃው በነጻ 

ናሙናዎች ቲ-ቴስት ተሰሌቶ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት 

መኖሩን ውጤቱ t= 4.818, df = 29, p= .000 አመሊክቷሌ፡፡  

 
በትንተናው ውጤት መሰረት ሰዋሰ/ዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር 

በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ዴጋፌ የተማሩት የሙከራው ቡዴን ተጠኚዎች ሰዋስውን 

በመዋቅር ማስተማሪያ ዗ዳ ከተማሩት የቁጥጥሩ ቡዴን ተጠኚዎች የሰዋስው ግንዚቤና 

የመጻፌ ክሂሌ ችልታ ጉሌህ ሌዩነት ያሇው መሆኑን ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በዙህም 

ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ በቅርጽ 

ሊይ ብቻ ከሚያተኩረው የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ የተሻሇ በሚያዯርጉት ተግባራት ሊይ 

የተመሰረቱ መሆናቸው የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀትና የመጻፌ ክሑሌ  ሇማሻሻሌ 

ጠቀሜታ ያሇው መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ 
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5.2 የመፌትሄ ሏሳቦች ጥቆማ  

  
ተማሪዎች ሇትምህርታዊ ጥያቄዎች ተገቢ መሌስ ሇመስጠትም ሆነ በአጠቃሊይ 

ህይወታቸው ሀሳባቸውን በተገቢ ጽሐፌ ሇመግሇፅ የመጻፌ ክሑሊቸው ትሌቅ ዴርሻ 

አሇው፡፡ ሆኖም ግን የተማሪዎች የመጻፌ ክሑሌ በሚጠበቀው ዯረጃ የዲበረ እንዲሌሆነ 

ጥናቶች ያመሇክታለ፡፡ ይህ ጥናት የተካሄዯውም ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና 

ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማሳዯግ 

የመጻፌ ክሑሌ ሇማዲበር ያሇውን አስተዋጽኦ በመመርመር ነበር፡፡ የጥናቱን ግኝቶች 

መሰረት በማዴረግም አጥኚዋ የሚከተለትን ጥቂት የመፌትሄ ሃሳቦች ጠቁማ ስታበቃ 

ጥናቷን አጠቃሊሇች፡፡ 

 
የመጻፌ ተግባር ሰዋስዋዊ ቅርፅና የሚጻፇው ይ዗ት ሊይ ማተኮርን ይፇሌጋሌ፡፡ ሰዋስዋዊ 

ቅርፅ ሲባሌ እያንዲንደ ዓረፌተነገር ትክክሇኛ ሰዋስዋዊ ስርዓትን ተከትል መጻፌ 

እንዲሇበት ያመሇክታሌ፡፡ እንዱሁም ይ዗ት ሲባሌ ሇማስተሊሇፌ የታሰበው ጉዲይ 

(መሌእክት) በተገቢው መንገዴ መገሇፅ እንዲሇበት ያሳያሌ፡፡ በመሆኑም እነዙህን ሁሇት 

መሰረታዊ የመጻፌ ሑዯት ተግባራት በጥሩ ሁኔታ ሇመተግበር የተቀናጀ የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ ውጤታማ እንዯሆነ የተሇያዩ ተመራማሪዎች ያስረዲለ፡፡ በመሆኑም 

የስርዓተ-ትምህርት ቀራጮችና የመማሪያ መጻህፌት አ዗ጋጆች በዜግጅት ወቅት ሰዋስዋዊ 

ቅርፅ፣ ትርጉምና አገሌግልት ተቀናጅተው ወዯ ተማሪዎቹ ሉዯርሱ የሚችለባቸው የሰዋስው 

ይ዗ቶችን አካተው ማቅረብ ሊይ ትኩረት ቢሰጡ መሌካም ይሆናሌ፡፡ 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር አቀናጅተው 

ቢያስተምሩ የተማሪዎች የሰዋሰው እውቀትና የመጻፌ ክሑሌ ይዲብራሌ፡፡ ይህም 

ተማሪዎች ሀሳቦቻቸውን በተስተካከለ ጽሐፍች እንዱገሌፁና መግሇፅ ሇሚፇሌጓቸው ሀሳቦች 

ተገቢ የሆኑትን ሰዋስዋዊ ቅርፆች እንዱጠቀሙ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ ይህንን ሇማዴረግ ዯግሞ 

የ዗ርፈ ባሇሙያዎች በተቀናጀ ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማርን በተመሇከተ ሇአማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ተከታታይ የስራ ሊይ ስሌጠናዎች ቢሰጧቸው የአማርኛ ቋንቋ ትምህርትን 

አሊማዎች ሇማሳካት ተመራጭ ይሆናሌ፡፡ 
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በተጨማሪም በዙህ የሙከራ ጥናት የተካተቱት ሰዋስዋዊ ይ዗ቶች በጣም ውስን ናቸው፡፡ 

በመሆኑም ላልች አጥኝዎች በርካታ ሰዋስዋዊ ይ዗ቶችን በሙከራ ትምህርታቸው 

በማካተት ጥናት ቢያካሂደ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የመጻፌ ክሑሌ ሇማዲበር ስሊሇው ሚና የበሇጠ ግንዚቤ ይገኛሌ፡፡ 

እንዱሁም ይህ ጥናት ያተኮረው የመጻፌ ክሑሌ ሊይ እንዯመሆኑ የተቀናጀ የሰዋስው 

ትምህርት ከመጻፌ ክሑሌ ውጭ ሊለት ላልቹ ክሑልች መዲበር ያሇው ሚና 

አሌተፇተሸም፡፡ ስሇሆነም የተቀናጀ የሰዋስው ትምህርት ላልች ክሑልችን ሇማሳዯግ ያሇው 

ፊይዲ ቢመረመር ስሇ዗ዳው የሰፊ እውቀት ይገኛሌ፡፡ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                               

 



53 

 

 

 

 

                             ዋቢ መጻህፌት 

ባዬ ይማም ፡፡ (1987)፡፡ የአማርኛ ሰዋስው፡፡  አዱስ አበባ፣  ት.መ.ማ.ማ.ዴ፡፡ 

ተስፊዬ ሸዋዬ ፡፡(1981)፡፡ ስነሌሳን እና ቋንቋን ማስተማር፡፡ (ያሌታተመ)፡፡  

ትምህርት ሚኒስቴር ፡፡ (1970)፡፡ የሁሇተኛ ዯረጃ የአማርኛ ቋንቋ ሥርዓተ ትምህርት ከ7-

12ኛ ክፌሌ፡፡ ሥርዓተ ትምህርት  እና ሱፏር ቪዥን  መምሪያ  በአማርኛ  ትምህርት  

ቡዴን  የተ዗ጋጀ፣  አዱስአበባ ፡፡  

የአምሊክ ስራ ሕይወት ፡፡ (2008)፡፡ የአማርኛ አፇ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ጽሐፌ ሊይ 
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አባሪ አንዴ 

የማስተማሪያ መሳሪያ ዜግጅት እና የማስተማር ትግበራ  

1. የማስተማሪያ መሳሪያ ዜግጅት 

በዙህ ጥናት ተሳታፉ የሚሆኑት ሁሇት የተሇያዩ ቡዴኖች በአንጻራዊ ተመሳሳይ ችልታ 

ዯረጃ ሊይ የሚገኙ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ ተጠኚዎቹ እኩሌ ቁጥር ባሊቸው 

የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች የተከፇለ ሲሆኑ ሇ6 ሳምንታት የሚቀርብሊቸውን የሰዋስው 

ትምህርት በተሇያዩ ክፌልች ሆነው ይማራለ፡፡ የሚቀርብሊቸው የስዋስው ትምህርት 

ተመሳሳይ ይ዗ት ያሇው ሲሆን፣ የሙከራ ቡዴኑ ተጠኚዎች ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና 

ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ሊይ በማትኮር የመፃፌ ክሂሌ ሌምምዴ ሇ6 

ሳምንታት እንዱያካሂደ ይዯረጋለ፡፡ በላሊ በኩሌ የቁጥጥር ቡዴን ተሳታፉዎች በሌማዲዊ 

዗ዳ ሊይ በማትኮር በሰዋስው ቅርጽ ሊይ ያተኮረ ከሙከራ ቡዴኑ ተጠኚዎች ጋር 

ተመሳሳይ ይ዗ት ያሇው ትምህርት በተሇየ ክፌሌ ሇ6 ሳምንታት እንዱማሩ ይዯረጋለ፡፡  

በዙሁ መሰረት ሇሇ6 ሳምንታት የሚሰጠው የሰዋስው ትምህርት ይ዗ት ከ9ኛ ክፌሌ መማሪያ 

መጽሏፌ ይቀርብሊቸዋሌ፡፡ ይህም በሚከተሇው ሰንጠረዥ ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 1፡ የማስተማሪያ መሳሪያ ዜግጅት  

ክፌሇ ጊዛ የተማሪው መማሪያ 

መጽሏፌ  ምዕራፌ 

የሰዋስው 

ትምህርት 

አቢይ ይ዗ት 

የሰዋስው ትምህርት ንኡሳን 

ይ዗ቶች 

የተማሪው 

መማሪያ 

መጽሏፌ  
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ገጽ 

አንዴ  ምዕራፌ አራት፡ 

ሌቦሇዴ 

የቃሊት 

እማሬያዊና 

ፌካሬያዊ ፌቺ 

1) የሚከተለትን ቃሊት 

እማሬያዊና ፌካሬያዊ ፌቺ 

በሰንጠረዥ በቀረበው ምሳላ 

መሰረት አስቀምጡ፡፡ 

2) የሚከተለትን ቃሊት 

እማሬያዊና ፌካሬያዊ ፌቺዎች 

በጥንዴ በጥንዴ ሆናችሁ 

ከተወያያችሁ በኋሊ ፣ በአረፌተ 

ነገር ውስጥ አስገብታችሁ 

አሳዩ፡፡ 

3) የቃሌ ክፌልች 

በሚከተለት አረፌተነገሮች 

ውስጥ የተሰመረባቸው ቃሊት 

ከየትኛው የቃሌ ክፌሌ 

እንዯሚመዯቡ (የቃሌ 

ክፌሊቸውን) ግሇጹ፡፡ 

ገጽ 67 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ገጽ 68 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ገጽ 69 

ሁሇት ምእራፌ ስዴስት፡  

ተውኔት 

አያያዥ 

ቃሊት፣ 

መነሻና 

መዴረሻ 

ቅጥያዎች፣ 

ባሇቤትና 

ተሳቢ 

1) በሚከተለት አያያዥ ቃሊት 

(ሏረጎች) አረፌተነገሮችን 

መስርቱ፡፡ በመሰረታችኋቸው 

አረፌተነገሮች ውስጥ 

በተጠቀማችኋቸው አያያዦች 

ዘሪያ ሀሳብ ተሇዋወጡና 

በሚሰጣችሁ ማሻሻያ መሰረት 

አረፌተነገሮቻችሁን እንዯገና 

ጻፈ፡፡ 

2) የሚከተለትን መነሻና 

መዴረሻ ቅጥያዎች በመጠቀም 

ቃሊትን መስርቱና አረፌተነገር 

ስሩባቸው፡፡ 

3) ቀጥል በቀረቡት ቃሊት 

አረፌተነገር መስርቱባቸው፡፡ 

ከዙያም በመሰረታችሁት 

አረፌተነገር ውስጥ የቃሊቱን 

ሙያ ‹‹ባሇቤትነት፣ ተሳቢነት›› 

እያሊችሁ ግሇጹ፡፡ 

ገጽ 107 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ገጽ 109 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ገጽ 109 

ሦስት ምዕራፌ ሰባት፡ 

የአካባቢ ገሇጻ 

ቅጽሌ 

ግስ  

1) ቀጥል የቃሌ ክፌልቻቸው 

የተገሇጹ ቃሊት ቀርበዋሌ፡፡ 

ቃሊቱን በአረፌተነገር ውስጥ 

በትክክሇኛ ቦታቸው 

ተጠቅማችሁ አሳዩ፡፡ ጥንዴ 

ጥንዴ ሆናችሁ በመተራረም 

አረፌተነገሮቻችሁን አሻሽለና 

አቅርቡ፡ 

ገጽ 128 
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2) በቅንፌ ውስጥ ያለትን 

ግሶች በምሳላው መሰረት 

ሇክፌት ቦታዎች በሚስማማ 

መሌክ በመቀየር (ላልች 

ግሶች በመመስረት) 

አረፌተነገሮችን አሟለ፡፡ 

 

 

 

 

 

ገጽ 128 

አራት ምዕራፌ ስምንት፡ 

መገናኛ ብዘሃን 

ስማዊ ሃረጎች  

ቅጽሊዊ ሃረጎች 

1) ከሚከተለት ቃሊት 

አምስቱን ምረጡና ስማዊ 

ሃረጎችን መስርቱ፤ ከዙያም 

አረፌተነገር ስሩባቸው፡፡ 

ገጽ 141 

 

 

 

2) በሚከተለት ቃሊት አምስት 

ቅጽሊዊ ሏረጎችን በመመስረት 

አረፌተነገር ስሩባቸውና 

ሇጓዯኞቻችሁ አቅርቡ፡፡ 

 

 

 

ገጽ 141 

 

3) ከሚከተለት አረፌተነገሮች 

ውስጥ ‹‹ተራ›› እና 

‹‹ውስብስብ›› የሆኑትን 

በመሇየት ‹‹ተራ›› እና 

‹‹ውስብስብ›› ያሊችሁባቸውን 

ምክንያቶች ሇይታችሁ ሇክፌሌ 

ጓዯኞቻችሁ አቅርቡ፡፡ 

 

 

 

 

 

ገጽ 143 

አምስት ምዕራፌ ዗ጠኝ፡ 

ምርጥ ንግግር  

የስምና የግስ 

ሙያዎች፣ 

ባሇንብረት፣ 

የአረፌተነገር 

ባሇቤትነትና 

1) በሚከተለት አረፌተነገሮች 

ውስጥ ያለትን የስምና የግስ 

ሙያዎች ሇይታችሁ 

በመተንተን አሳዩ፡፡ 

ገጽ 155 
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ተሳቢነት 2) በሚከተለት ቃሊት 

ባሇንብረትን፣ የአረፌተነገር 

ባሇቤትነትንና ተሳቢነትን 

እንዱያመሇክቱ በማዴረግ 

አረፌተነገር ስሩባቸው፣ 

አረፌተነገሮቻችሁንም ሇክፌሌ 

ጓዯኞቻችሁ በማሳየት 

አስተያየት እንዱሰጡባቸው 

አዴርጉ፡፡ በሚሰጡዋችሁ 

አስተያየት መሰረትም 

አሻሽሊችሁ ጻፈ፡፡ 

 

 

 

 

 

 

ገጽ 156 

ስዴስት ምዕራፌ አስር፡  

ክርክር  

የቃሊት 

አገባብ 

በአንቀጽ 

ጽህፇት 

1) የሚከተለትን ቃሊት 

ትክክሇኛ አውዲቸውን 

በመፇሇግ አስገቡና አንቀጹን 

አሟለ፡፡ 

ገጽ 171--

172 

 

2. የማስተማር ትግበራ 

ሇስዴስት ሳምንታት (6 ክፌሇ ጊዛያት) የሚካሄዯው ስዋስው የማስተማር ተግባር የመምህር 

ተሊውጦ በማስተማሩ ሂዯትና በጥናቱ ውጤት ሊይ የሚያስከትሇውን ተጽእኖ ሇመቆጣጠር 

ሲባሌ በአጥኚዋ በራሷ የሚከናወን ይሆናሌ፡፡ በዙሁ መሰረት አጥኚዋ የሁሇቱን ቡዴኖች 

የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መዯበኛ ክፌሇ ጊዛ በመከተሌ የማስተማር ትግበራውን አካሂዲ 

ታጠናቅቃሇች፡፡ ሇአማርኛ ቋንቋ የተመዯበው ክፌሇ ጊዛ ከኮቪዴ መከሰት ጋር ተያይዝ 

በተዯረገው ሇውጥ በሳምንት አንዴ ክፌሇ ጊዛ በመሆኑ ከአጥኚዋ ቁጥጥር ውጪ በሆኑ 

ምክንያቶች እንዯታቀዯው ማስተማሩ ሉካሄዴ ባሇመቻለ የባከኑ ክፌሇ ጊዛያትን ከመዯበኛ 

ትምህርት ቀናት ውጪ ቅዲሜና በተቃራኒ ፇረቃ ትምህርቱን በማካሄዴ የማስተማሩ 

ትግበራ በታቀዯው የማስተማር ጊዛ ክሌሌ ተከናውኖ እንዱጠናቀቅ ጥረት ማዴረግን ታሳቢ 

አዴርጓሌ፡፡  

 
በዙሁ መሰረት ጥናቱ በሚጠይቀው መሰረት የቁጥጥር ቡዴኑ በሌማዲዊ ዗ዳ ማሇትም 

በአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መጽሏፈ ውስጥ ስዋስውን ሇማስተማር ከፌ ሲሌ በሰንጠረዡ 
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የቀረቡትን ትእዚዚትና ተግባራት ብቻ በመከተሌ እንዱማሩ ይዯረጋሌ፡፡ በላሊ በኩሌ፤ 

ሇሙከራ ቡዴኑ ስዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ 

዗ዳ ሊይ በማትኮር ከሊይ በሰንጠረዡ የቀረቡትን ይ዗ቶች እንዱማሩ ይዯረጋሌ፡፡  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  አባሪ ሁሇት  

ቅዴመ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመፃፌ ፇተና 

የፇተናው ጊዛ፡-  ቅዯመ-ትምህርት ---------  ዴህረ-ትምህርት--------- 

የተፇታኙ ምዴብ፡-  የቁጥጥር ቡዴን ----------    የሙከራ ቡዴን----------- 

የተፇታኙ መሇያ ኮዴ፡- --------------------- 

መመሪያ  አንዴ፡- ከተሰጡት አማራጮች ውስጥ ዏረፌ ነገሩን ሉያሟሊ የሚችሇውን ተገቢ ቃሌ 

የያ዗ውን ፉዯሌ በመምረጥ መሌሱ፡፡ (5 ማርክ) 

----------1. ሾፋሩ ሇረዲቱ -------------- ተሳፊሪውን ዯበዯበው፡፡  

       ሀ) ጠይቆ       ሇ) አስቦ      ሏ) አግዝ        መ) ተዯርቦ 

----------2. የአንዯኛነት ዯረጃዋን ያሌሇቀቀችው ጫሌቱ የትምህርት እዴሌ ----------፡፡ 
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        ሀ) አጋጠማት    ሇ) ወሰዯች    ሏ) ተገኘች     መ) አመጣች 

----------3. የፇሇጉትን መሆን -------------- ሰዎች ሕይወት ብናጠና ራሳችንን ከሽንፇት             

 እንጠብቃሇን፡፡ 

       ሀ) የቻለትን      ሇ) ያቃታቸውን    ሏ) የተሳካሊቸውን  መ) ያወሊወለትን  

----------4. ማሌድ ስሊሌተነሳ ካሰበበት ሇመዴረስ የያ዗ው እቅዴ ---------------፡፡ 

      ሀ) ተሳካሇት     ሇ) ወዯቀበት     ሏ) ረፇዯበት    መ) ተስተጓጎሇበት  

----------5. በሰው ሊይ -------------- የሚፇጽም ሰው የኋሊ የኋሊ ውዴቀት ይዯርስበታሌ፡፡  

      ሀ) መሰሪ       ሇ) አሌባላ        ሏ) ብይን      መ) ዯባ  

 

መመሪያ ሁሇት ፡- ከዙህ በታች ሇቀረቡት ቃሊት ፌካሪያዊ ፌቻቸውን የያ዗ውን ፉዯሌ 

በመምረጥ መሌሱ፡፡ (5 ማርክ) 

----------6. ተሌባ     ሀ) የቅባት እህሌ           ሇ) ጥራጥሬ  

                     ሏ) ጊዛ አይቶ የሚከዲ     መ) ታማኝ 

----------7. እርግብ    ሀ) የወፌ ዜርያ            ሇ) የዋህ  

                     ሏ) ፇጥኖ ዯራሽ          መ) ዗ማሪ 

----------8. የበጋ መብረቅ    ሀ) ነጭናጫ         ሇ) ብሌጭታማ 

                           ሏ) ነጎዴጓዲማ      መ) ኃይሇኛ  

----------9. ከሚከተለት መካከሌ ‹‹እስስት›› የሚሇው ቃሌ በፌካሬያዊ ፌቺው የገባው 

በየትኛው አረፌተነገር ውስጥ ነው? 

    ሀ) እስስት ከተሳቢ እንስሳት መካከሌ ትመዯባሇች፡፡ 

     ሇ) ከአካባቢዋ ጋር ራሷን ሇማመሳሰሌ ተፇጥሯዊ ጸጋ የታዯሇች ፌጥረት እስስት ነች፡፡ 

     ሏ) እስስቷን ባየሁ ጊዛ እባብ ያየሁ ያህሌ ዯነገጥኩ፡፡ 

     መ) የፇረጃ ባህሪ በየሰአቱ እንዯ እስስት መቀያየሩ ሁላም ግርም ይሇኛሌ ፡፡ 

----------10. ከሚከተለት መካከሌ ‹‹ወጥመዴ›› የሚሇው ቃሌ በፌካሬያዊ ፌቺው የገባው 

በየትኛው አረፌተነገር ውስጥ ነው? 

         ሀ) ሁሌጊዛ ስራዬ ሊይ ወጥመዴ ይኖርብኛሌ፡፡ 

         ሇ) ወጥመደ እጄን ቆንጥጦ አሳምሞኛሌ፡፡ 

        ሏ) ወጥመዴ ከገመዴና ከብረት ይ዗ጋጃሌ፡፡ 

        መ) አይጦችን በወጥመዴ መያዜ ቀሊሌ ነው፡፡ 
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መመሪያ ሦስት ፡- ከዙህ በታች ሇቀረቡት ጥያቄዎች ትክክሇኛውን መሌስ የያ዗ውን ፉዯሌ 

በመምረጥ መሌሱ፡፡ (10 ማርክ)  

----------11. ከሚከተለት ውስጥ ነጠሊ ዓረፌተነገር የሆነው የትኛው ነው? 

        ሀ) ዗ሩ በጣም ጎበዜ ሌጅ ነው፡፡    ሇ) ሰሚራ ተሸሌማ መጣች፡፡ 

        ሏ) ሳራ በማሸነፎ ተሸሇመች፡፡     መ) ሙለ ተወዲዴራ ተሸነፇች፡፡ 

----------12. ከሚከተለት ውስጥ ውስብስብ ዓረፌተነገር የሆነው የትኛው ነው? 

        ሀ) ሰአዲ ገበያ ውሊ መጣች፡፡      ሇ) ሰይፈ ሇበዓሌ በግ ገዚ፡፡ 

        ሏ) ስምዖን መጽሏፌ አነበበ፡፡     መ) ሜሮን በጧት ተነሳች፡፡ 

----------13. ከሚከተለት ዓረፌተነገሮች ውስጥ በዓረፌተነገሩ ባሇቤትና ግስ የቁጥር 

አሇመስማማት ችግር የማይታይበት ዓረፌተነገር የትኛው ነው? 

       ሀ) ፖሉሶቹ ላቦቹን እጅ ከፌንጅ ያዞቸው፡፡ 

       ሇ) ፖሉሶች ላቦቹን እጅ ከፌንጅ ያዚቸው፡፡ 

       ሏ) ፖሉሶቹ ላቦቹን እጅ ከፌንጅ ያዘት፡፡ 

       መ) ፖሉሶቹ ላቦቹን እጅ ከፌንጅ ያ዗፡፡ 

----------14. ከሚከተለት ውስጥ ባሇንብረትነቱ የእሱ መሆኑን የሚያመሇክተው ግስ 
የትኛው ነው? 
       ሀ) መጽሏፌህ     ሇ) መጽሏፌሽ     ሏ) መጽሏፎ       መ) መጽሏፈ 

----------15. አርቆ ማሰብ የሚችሌ ሰው አስተዋይ እንዯሆነ እናውቃሇን፡፡ የተሰመረበት 

ቃሌ የሚመዯበው ከየትኛው የቃሌ ክፌሌ ነው? 

       ሀ) ስም      ሇ) ግስ      ሏ) ቅጽሌ        መ) መስተዋዴዴ 

----------16. ግንበኛው ዴንጋዩን ፇሇጠው፡፡ በአረፌተነገሩ ውስጥ የተሰመረበት ቃሌ ምንን 

ያመሇክታሌ? 

     ሀ) ባሇቤትን    ሇ) ተሳቢን    ሏ) ማሰሪያ አንቀጽን    መ) ቅጽሌን 

----------17. ተጋባዡ ተናጋሪ መጻህፌት የማንበብ ሌምዴን በሚመሇከት ገሇጻ አዯረጉ፤ ----

------------- ስሇሚያነቧቸው መጻህፌት በራስ አባባሌ ማስታወሻ መጻፌ ጠቃሚ እንዯሆነ 

ተናገሩ፡፡  

    ሀ) በመቀጠሌ     ሇ) ዲግመኛ     ሏ) ነገር ግን      መ) ዯግሞ  

----------18. በሀገራችን የኮሮና በሽታ መዚመቱ በመገናኛ ብዘሃን በተዯጋጋሚ ይገሇጻሌ፤ --

------------------- ብዘ ሰዎች ተገቢውን የመከሊከያ ጥንቃቄ ሲያዯርጉ አይታዩም፡፡  
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    ሀ) ስሇዙህ       ሇ) በዙህ የተነሳ     ሏ) ይሁን እንጂ      መ) እናም  

----------19. ተግቶ የማያጠና ተማሪ ሁሌጊዛ ይኮርጃሌ፡፡ በዙህ አረፌተነገር ውስጥ ግሳዊ 

ሀረጉ የትኛው ነው? 

     ሀ) ተግቶ የማያጠና              ሇ) የማያጠና ተማሪ 

     ሏ) ተግቶ የማያጠና ተማሪ       መ) ሁሌጊዛ ይኮርጃሌ 

----------20. ሇረጅም ጊዛ ውጪ ሀገር ይኖር የነበረው አጎቴ በዴንገት መጣ፡፡ በዙህ 

አረፌተነገር ውስጥ ስማዊ ሀረጉ የትኛው ነው? 

     ሀ) ሇረጅም ጊዛ ውጪ ሀገር ይኖር የነበረው አጎቴ      

      ሇ) ውጪ ሀገር ይኖር የነበረው አጎቴ 

      ሏ) አጎቴ በዴንገት መጣ 

      መ) ሇረጅም ጊዛ ውጪ ሀገር ይኖር የነበረው 

 

መመሪያ አራት ፡- ከዙህ በታች የተዯረዯሩት ቃሊት ተስተካክሇው ሲጻፈ ሰዋሰዋዊ ስርአቱን 

የጠበቀና የተሟሊ ትርጉም ያሊቸው አረፌተነገሮች ይሰጣለ፡፡ በተተዉሊችሁ ክፌት ቦታዎች 

የተዚቡትን ቃሊት አስተካክሊችሁ በመጻፌ የተሟሊና ሰዋሰዋዊ ስርአትን የጠበቁ አረፌተነገሮችን 

መስርቱ፡፡ (10 ማርክ) 

21. ጋር ስሇሚችለበት ከቄሱ ሇማግባት ቦጋሇ ኣያ ተመካከሩ ውዴነሽን ሁኔታ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

22. አሇባቸው ተማሪዎች ትምህርታቸውን ጥሩ ዯረጃ እንዱዯርሱ ወዯፉት በርትተው 

 ማጥናት 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

23. ማክበር ነው ከሀገር አንደ መውዯዴ ባህሌን መገሇጫዎች ውስጥ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

24. በመሌካም ስነ ምግባር ከፌተኛውን ኮትኩቶ ሇማሳዯግ ወሊጆች ህጻናትን ዴርሻ 

ይይዚለ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

25. ገዲይ ወዯሰው ኮሮና ነው ተሊሊፉና ከሰው በሽታ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
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26. ጊዛ ይመጣሌ የነበረው ውጭ ከነገ ወዱያ ሇረጅም ሀገር ወንዴሜ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

 

27. ማንኛውም ይጠበቅበታሌ ተማሪ ህግ ማክበር የትምህርት ቤቱን 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

28. ውስጥ አንዶ በአፌሪካ ናት ቀንዴ ከሚገኙ ኢትዮጵያ ሀገራት 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

29. ተማሪዎች መሇያ ማጥናት የጎበዜ በርትቶ ነው 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

30. የስሌጣኔ ቀጠሮ ነው ማክበር ምሌክት 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

 

 

 

 

 

 

 

 

አባሪ ሦስት 

የዴህረ-ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ የመፃፌ ፇተና 

መመሪያ አንዴ፡- ቀጥል በቀረበው ሰንጠረዥ 10 ቃሊት ተሰጥተዋሌ፡፡ የቀረቡሊችሁን 

ቃሊት በነጻ ምዕሊዴና በጥገኛ ምዕሊዴ ሇይታችሁ በሰንጠረዡ ውስጥ አስፌሩ፡፡ (5 ማርክ) 
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ተራ 

ቁ. 

የተሰጠ ቃሌ ነጻ ምዕሊዴ ጥገኛ ምእሊዴ 

1 ወዲጅነት   

2 ዲንኪረኛ   

3 ሸማቾች   

4 ታሊቅነት   

5 ቡዴናችሁ   

6 ሌማታዊ   

7 ተግባራት   

8 ጊዛያችን   

9 መጣች   

10 እውነተኛ   

 
መመሪያ ሁሇት፡- ከዙህ በታች ሇቀረቡት ጥያቄዎች ትክክሇኛውን መሌስ የያ዗ውን ፉዯሌ 

በመምረጥ መሌሱ፡፡ (10 ማርክ) 

-------11. መስሪያ ቤታችን በሚሇው ቃሌ ውስጥ ‹‹ቤት--ኣችን›› ቅጥያ ምእሊደ ኣችን 

የሚሇው ቅጥያ ምንን ያመሇክታሌ? 

         ሀ) ቁጥርን     ሇ) ጾታን        ሏ) መዯብን       መ) ተግባርን 

-------12. የውዴዴሩ አሸናፉዎች ተሸሇሙ፡፡ በሚሇው አረፌተ ነገር ውስጥ የስም ገሊጩ 

ቃሌ የቱ ነው? 

         ሀ) ተሸሇሙ    ሇ) አሸናፉዎች  ሏ) የውዴዴሩ  መ) የውዴዴሩ አሸናፉዎች 

-------13. ሇውበት የሚኳለት ኩልች አይንን ሉጎዲ ይችሊሌ፡፡ በዙህ አረፌተ ነገር ውስጥ 

የተሰመረበት ቃሌ ምንን ይገሌጻሌ? 

         ሀ) ቁጥርን     ሇ) ጾታን        ሏ) መዯብን       መ) ተግባርን 

-------14. ‹‹ንቢት›› በሚሇው ቃሌ ውስጥ ጾታን የሚያመሇክተው ቅጥያ ምእሊዴ የቱ ነው? 

         ሀ) -ኢት     ሇ) -ቢት        ሏ) -ት       መ) ቅጥያ የሇውም 

-------15. መንኮራኩሯ ጨረቃ ሊይ አርፊ ተመሇሰች፡፡ በዙህ አረፌተ ነገር ውስጥ ከስም 

የቃሌ ክፌሌ የሚመዯበው /የሚመዯቡት 
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         ሀ)  ጨረቃ                 ሇ) መንኮራኩራ እና ጨረቃ         

         ሏ) ጨረቃ እና አርፊ        መ) መንኮራኩሯ እና ተመሇሰች 

-------16. ‹‹ተግቶ ሰራ ስሇዙህም ከበረ፡፡ በዙህ አረፌተ ነገር ውስጥ የተሰመረባቸው ቃሊት 

ከየትኛው የቃሌ ክፌሌ ይመዯባለ? 

         ሀ) ስም     ሇ) ቅጽሌ        ሏ) ግስ      መ) መስተዋዴዴ 

-------17. ገሇጠ ብል መገሊሇጥ ካሇ አገ዗ ብል ---------------- ይሊሌ፡፡ 

         ሀ) እገዚ    ሇ) አጋዥ       ሏ) መታገዜ     መ) መተጋገዜ 

-------18. ‹‹በትኩረት ተመሇከተችኝ›› የሚሇው ሃረግ ከየትኛው የሀረግ አይነት ይመዯባሌ? 

         ሀ) ስማዊ ሀረግ                    ሇ) ቅጽሊዊ ሀረግ    

         ሏ) ግሳዊ ሀረግ                    መ) መስተዋዴዲዊ ሀረግ  

-------19. ዯርቤ የስፖርት ሌብሱን ሇብሶ ደብ ደብ በማሇት ሰውነቱን ---------------፡፡  

         ሀ) አሞቀ       ሇ) አስሞቀ    ሏ) ሞቀ      መ) አሟሟቀ 

-------20. ሀገር ጎብኚው ያሇ ፇቃዴ አውሬ ---------------- ብል በዲኛው ፉት ተከራከረ፡፡ 

         ሀ) ገዯሌኩ                      ሇ) አሌገዯሌኩም     

         ሏ) አሊስገዴሌም                 መ) አሌገዯሇኝም  

መመሪያ ሦስት  ፡- ከዙህ በታች የቀረቡትን ሀረጋት የሀረግ አይነት በተሰጣችሁ ክፌት 

ቦታ ጻፈ፡፡ (5 ማርክ) 

21. ወፌራም ቀይ--------------------------------------------------------- 

22. ትናንት የ዗ነበው ዜናብ -------------------------------------------- 

23. ከቤተሰባችን ሁለ የተሇየች ባሇሙያ ናት -------------------------------------- 

መመሪያ አራት ፡- ከዙህ በታች የተዯረዯሩት ቃሊት ተስተካክሇው ሲጻፈ ሰዋሰዋዊ 

ስርአቱን የጠበቀና የተሟሊ ትርጉም ያሊቸው አረፌተነገሮች ይሰጣለ፡፡ በተተዉሊችሁ 

ክፌት ቦታዎች የተዚቡትን ቃሊት አስተካክሊችሁ በመጻፌ የተሟሊና ሰዋሰዋዊ ስርአትን 

የጠበቁ አረፌተነገሮችን መስርቱ፡፡ (10 ማርክ) 

24. ወዯ/ መኪና/ ነበር/ አየሇ/ ሄድ/ አዲማ/ አምና/ ሇመግዚት/   

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
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25. በኋሊ/ ጊዛ/ አመራን/ ምሳችንን/ ቤተ-መጻህፌት/ ወዯ/ ሳናጠፊ/ ከበሊን/ በቀጥታ/ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

26. ይመነጫሌ/ አመሊካከትና/ ጠንካራ/ ሇስራ/ ሰዎች/ ባህሌ/ ፌሊጎት/ የስራ/ ፌሊጎት/ ካሊቸው 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

27. ቅርስነት/ መስህባዊ/ ተመዜግበዋሌ/ በርካታ/ በኢትዮጵያ/ ቦታዎች/ በአሇማቀፌ/ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

መመሪያ አምስት፡- ቀጥል በነጻ እና ጥገኛ ምዕሊድች የቀረቡትን አጣምራችሁ በመጻፌ 

ትርጉም ያሇው ቃሌ መስርቱ፡፡ 

28. ‹‹እናሸንፌ -- ኣቸው -- ኣሌ -- ኧን›› --------------------------------------------------------- 

29. ‹‹መሰረት -- ኧ -- ሌማት -- ኦች -- ኣችን›› ----------------------------------------------- 

30. ‹‹ጥንት -- ኣዊት -- ነት -- ኡ -- ኣ›› ------------------------------------------------------- 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

አባሪ አራት 

የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት የማርክ ማቅረቢያ ሰንጠረዥ 
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ተጠኝ ቡዴን፡-  ቁጥጥር ቡዴን 

የተፇታኝ 
ኮዴ 

ቅዴመ-ፇተና (ከ30%) ዴህረ-ፇተና (ከ30%) ምርመራ 

1 15 16  
2 11 13  
3 17 16  
4 10 12  
5 18 18  
6 15 16  
7 17 18  
8 10 11  
9 13 13  
10 12 14  
11 14 15  
12 11 12  
13 17 17  
14 18 19  
15 8 10  
16 12 13  
17 14 14  
18 13 15  
19 16 16  
20 9 10  
21 18 18  
22 13 14  
23 14 16  
24 18 18  
25 18 19  
26 13 12  
27 16 15  
28 15 13  
29 17 18  
30 16 16  
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የቅዴመ እና ዴህረ-ትምህርት የማርክ ማቅረቢያ ሰንጠረዥ 

ተጠኝ ቡዴን፡-   ሙከራ ቡዴን  

የተፇታኝ 
ኮዴ 

ቅዴመ-ፇተና (ከ30%) ዴህረ-ፇተና (ከ30%) ምርመራ 

1 13 16  
2 9 13  
3 10 15  
4 8 12  
5 12 15  
6 14 18  
7 13 17  
8 16 20  
9 15 20  
10 18 23  
11 17 21  
12 11 16  
13 12 16  
14 17 22  
15 15 20  
16 13 19  
17 14 19  
18 18 21  
19 16 20  
20 13 18  
21 18 22  
22 15 18  
23 17 21  
24 10 15  
25 13 16  
26 12 15  
27 14 17  
28 12 16  
29 17 21  
30 18 23  
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ቅዴመ- ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ  የመፃፌ ፇተና ውጤት  

Descriptive Statistics 

 N Sum Mean Std. Deviation 

 Statistic Statistic Statistic Std. Error Statistic 

ሙከራ 30 420 14.00 .519 2.841 

ቁጥጥር 30 428 14.27 .538 2.947 

Valid N (listwise) 30     

 

 

ዴህረ -ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ  የመፃፌ ፇተና ውጤት  

 

Descriptive Statistics 

 N Sum Mean Std. Deviation 

 Statistic Statistic Statistic Std. Error Statistic 

A0001 30 545 18.17 .541 2.960 

B0002 30 447 14.90 .478 2.618 

Valid N (listwise) 30     

 

 

የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኑ ቅዴመ እና ዴህረ ትምህርት ሰዋስው ሊይ ያተኮረ 

የመፃፌ ፇተና ውጤት ንጽጽር 

ሙከራ 
N Range Minimum Maximum Sum Mean Variance 

ቅድመ 30 10 8 18 420 14.00 8.069 

ድህረ 30 11 12 23 545 18.17 8.764 

Valid N (listwise) 30       

 

ቁጥጥር 
N Range Minimum Maximum Sum Mean Variance 

ቅዴመ-ትምህርት 30 10 8 18 428 14.27 8.685 
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ዴህረ-ትምህርት 30 9 10 19 447 14.90 6.852 

ሌዩነት  1 2 1 19 0.63 -1.833 

 
 

 


