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       የፇተና ቦርዴ አባሊት ማረጋገጫ 

የጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶች እና 

የስህተት ምንጭ ትንተና በሚሌ ጅማ ዩኒቨርሲቲ ሶሻሌ ሳይንስና ሂዩማኒቲስ ኮላጅ በዴህረ-ምረቃ 

ኘሮግራም ሇኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ-ጽሐፍ በማስተማር ስነ-ዘዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያ 

በዘካርያስ ኢሳያስ የቀረበው ይህ ጥናት የዩኒቨርሲቲውን የጥራትና የወጥነት መስፇርት ስሇማሟሊቱ 

በፇተና ቦርዴ አባሊት ተረጋግጧሌ። 

  

የአማካሪ ስም:  ------------------------- ፉርማ-------------ቀን----------------- 

የውስጥ ፇታኝ ስም:-----------------------ፉርማ-------------ቀን-------------- 
 
የውጭ ፇታኝ ስም:- --------------------------ፉርማ-------------ቀን----------- 
 
 
 
 
 



i 

 

                       ምስጋና 

 
በቅዴሚያ በነገር ሁለ የረዲኝን ሌዐሌ እግዚያብሄርን አመሰግናሇው፡፡ በመቀጠሌ በተጣበበ ጊዜ 

ያሇመሰሌቸት ስህተቶቼን እያረሙ፣ እያበረታቱ እና ተስፊ እየሰጡ ሇዚህ ውጤት ያበቁኝን 

አማካሪዎቼን ድ/ር ምህረት ሳዯሞን እና ድ/ር ማንያሇው አባተን ከሌብ አመሰግናሇሁ፡፡ እንዱሁም 

ባሇው አቅም በባጀት በመዯገፍ ይህ ጥናታዊ ጽሁፍ ከግብ እንዱዯርስ ዴጋፍ ሊዯረጉሌኝ ሁለ 

ምስጋናዬን አቀርባሇሁ፡፡ በስራዎቼ ሁለ መረጃ በማሰባሰብ፣ በማረምና በማዯራጀት ሇረዲችሁኝ 

ሇእስታፍ አባሊቶቼ ምስጋናዬን ሊቀርብ እወዲሇው፡፡



ii 

 

                   አጠቃል 

 
የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ ጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ጽሐፍ ሊይ የሚፇጽሟቸውን 

ስህተቶችና የስህተት ምንጮችን መመርመር ነው፡፡ ተጠኚ ተማሪዎቹ በማዕከሊዊ ኢትዮጵያ ክሌሌ 

በጠምባሮ ሌዩ ወረዲ በሚገኙ ሶስት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የሚማሩ የዘጠነኛ ክፍሌ 

ጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች ናቸው፡፡  በጥናቱ የተካተቱት 102 ተማሪዎች ሲሆኑ 

የተመረጡትም በቀሊሌ የእጣ ንሞና ዘዳ ነው፡፡  ሇጥናቱ አስፇሊጊ የሆኑ መረጃዎችን ሇማግኘት 

በተጠኚ ተማሪዎቹ በሁሇት ዙር 204 ዴርሰቶች እንዱጽፈ ተዯርጓሌ፡፡ በነዚህ ዴርሰቶች መሰረት 

ተማሪዎቹ በጽሐፊቸው ሇይ የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች ሇመሇየት ተችሎሌ፡፡ በተጨማሪም  

ከአማርኛ ቋንቋ መምህራን የጽሐፍ መጠይቆች መረጃ ተሰብስቧሌ፡፡ በነዚህ መረጃዎች ሇተማሪዎች 

ስህተት መፇጸም ምክንያት ሉሆኑ የሚችለ ነገሮችን ሇመሇየት ተሞክሯሌ፡፡ ከዴርሰት እርማት 

በተገኘው መረጃ መሰረት ጠቅሊሊ የስህተቶች ብዛት 1851 ሲሆን ከነዚህ ውስጥ 912 (49.27) የቋንቋ 

አጠቃቀም፣ 619 (33.44%) የሥርዓተነጥብ አጠቃቀም ስህተቶች እና 320 (17.28%) የቋንቋ 

አወቃቀር ስህተቶች ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ ተማሪዎች ከጻፏቸው ዴርሰቶች እንዱሁም በመምህራን 

ከተሞለ መጠይቆች በተገኙ መረጃዎች መሰረት የስህተቶቹ ምንጮች የማስተማሪያ መሳሪያዎች 

ዝግጅትና የማስተማሪያ ዘዳ ዴክመት እንዴሁም የስነሌቦናዊ ሁኔታዎች ተጽእኖ መሆናቸውን 

ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ እነዚህን ችግሮች ሇማቃሇሌ የማስተማሪያ መሳሪየዎችን አዘገጃጀት እና 

የማስተማሪያ ዘዳዎችን ማሻሻሌ፤ እንዱሁም ተማሪዎች ትምህርቱን በፍሊጎት እንዱማሩ 

የሚያስችለ ሁኔታዎችን ማመቻቸት የሚለ መፍትሄ ሀሳቦች ተጠቁመዋሌ፡፡  
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                ምዕራፍ አንዴ፤ መግቢያ 

1.1 የጥናቱ ዲራ   

የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በኢትዮጵያ ውስጥ እንዯ አንዴ የትምህርት አይነት መሠጠት የተጀመረው 

ዘመናዊ ትምህርት በፉት በተሇይ በአጼ ቴዎዴሮስ ዘመነ-መንግስት ወንጌሌን ሇማስተማር ወዯ 

ኢትዮጵያ የገቡ ሚስዮናውያን በተሇያዩ አካባቢዎች ትምህርት ቤቶችን እንዲቋቋሙ፤ በነዚህም 

ባቋቋሟቸው ትምህርት ቤቶችም ውስጥ ከሚሰጡት የትምህርት አይነቶች መካከሌ አንደ አማርኛ 

ነበር(ዮናስ እና ላልችም 1966፣42)። ዘመናዊ ትምህርት ሲጀመር(በ1940ዓ/ም አካባቢ) ሇመጀመሪያ 

ጊዜ በተቀረጸው የአንዯኛ ዯረጃ ስርዓተ-ትምህርት ውስጥ አማርኛ እንዯ አንዴ የትምህርት አይነት 

ተካቶ እንዱሰጥ ተዯርጓሌ። ይህ ስርኣተ ትምህርት በተምህርት አይነቶች ውስጥ የሚተኮርባቸውን 

ይዘቶች ሇይቶ በማስቀመጥ በ1951 ዓ.ም ተሻሽል ሲቀርብም የአማርኛ ቋንቋ ትምህርትን በተመሇከተ 

ከተካተቱት የትምህርት ይዘቶች መካከሌ አንደ ዴርሰት (ጽህፇት) ነበር(ሌኡሌሰገዴ፣ 1997)።  

ከአራቱ መሠረታዊ የቋንቋ ክሂልች መካከሌ አንደ የጽህፇት ክሂሌ ነው። የመጀመሪያ የቋንቋ 

ተናጋሪዎችም ሆኑ የሁሇተኛ ቋንቋ ተናጋሪዎች በመዯበኛው ትምህርት ቤት ውስጥ ይማሩታሌ። 

በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ወቅት ጽህፇትን ተጠቅሞ ሀሳብን ሇመግሇጽ የቋንቋውን ሰዋስው ማህበራዊ 

የቋንቋ አጠቃቀም ማወቅ ያስፇሌጋሌ። ጽህፇት እንዯ ማዲመጥና መናገር ክሂልች ሇቋንቋው ተጋሊጭ 

በመሆን ብቻ የሚገኝ ሳይሆን አፍ-ፇትም ሆኑ ኢ-አፍ-ፇት ተናጋሪዎች በሚያዯርጉት ተዯጋጋሚ 

ሌምዴና ትምህርት የሚዲብር ነው። በዚህም የተነሳ የጽህፇት ክሂሌን የሚማሩ ተማሪዎች በርካታ 

ስህተቶችን ይፇጽማለ። በተጨማሪም አንዴ ሰው በጽህፇት አማካይነት ሇመግባባት ሲያስብና 

የሚፇሌገውን መሌእክት ሇተቀባዩ ሇማስተሊሇፍ ሲፇሌግ እንዯ መናገርና ማዲመጥ ክሂልች አጋዥ 

ስሜታዊና አካሊዊ መግሇጫዎችን ሇምሳላ፦ የፉት ገጽታ፣ ፇገግታ፣ ቁጣ፣ የዴምጽ ጫና፣ የንግግር 

መዯጋገም የመሳሰለት ነገሮች አይኖሩም(መጠቀም አይችሌም)። ከዚህም የተነሳ ጸሓፉው 

የሚያስተሊሌፇው መሌእክት ሇተቀባዩ ግሌጽ እንዱሆንሇትና የሚያሻሙ ነገሮችን ሇማስቀረት 

ተማሪዎቹ ጽሕፇት ከመጻፊቸው በፉት ጥንቃቄ የተሞሊበት ዝግጅትና በቂ ሌምምዴ 

እንዯሚያስፇሌጋቸው ይታመናሌ Norrish(1992)። ይሁን እንጂ ጽሕፇት ከሊይ የተጠቀሱት ችግሮች 

ቢታዩበትም የሰው ሌጅ ሀሳቡን ሇላልች ቀርጾ ሇማቆየትና ሇማስተሊሇፍ ይችሌ ዘንዴ የጽህፇት ክሂሌ 

ትምህርት እንዯሚያስፇሌገው ይታመናሌ። በጽህፇት አማካይነት የሚዯረግ የቋንቋ ግንኙነትም 

በዋነኛነት የትምህርት ውጤት በመሆኑ ከፉዯሌ አጣጣሌ ጀምሮ የቃሌን፣ የሀረግን፣ የአረፍተነገርን፣ 

የአንቀጽንና የዴርሰትን አወቃቀር በየዯረጃው መማር ክህለን ጠንቅቆ ሇመረዲት አስፇሊጊ ነው። 

የጽሐፍ ክሂሌ የቋንቋ ትምህርቶች አቢይ መሠረት የሆነውም በዚህ ምክንያት ነው። 
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አማርኛ በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በትምህርትነት ከሚሰጥበት አጣቃሊይ አሊማዎች አንደ 

ተማሪው የቋንቋውን ስርኣት ጠብቆ ዴርሰት፣ ዯብዲቤ፣ ሪፖርት ወዘተ መጻፍ እንዱችሌ ሇማዴረግ 

ነው(የትምህርት ሚኒስቴር 1970)። ይሁን እንጂ የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ተማሪዎች 

ሀሳባቸውን በጽሐፍ አቀናብረው መሌእክት ሇማስተሊሇፍ የተሇያዩ ችግሮች ያለባቸው መሆኑ በስፊት 

ይነገራሌ። ይህንኑ የጽህፇት ችግር በሚመሇከትም ባዬ(1987፣8 ) ቀዯም ሲሌ ይሰጥ የነበረው የቋንቋ 

ትምህርት በሰዋስው ሊይ ያተኮረ እንዯነበረና በአሁኑ ጊዜ ዯግሞ በክሂሌ ዘርፎች ሊይ እንዲተኮረ 

ገሌጸው፤ ሆኖም ግን የሁሇተኛ ዯረጃ ተማሪዎች ጽህፇት በሚታይበት ጊዜ እንኳንስ ትምህርታቸውን 

ያሌጨረሱት ቀርቶ አስረሁሇተኛን ያጠናቀቁትም ቢሆኑ ላሇው ቢቀር የማመሌከቻ ዯብዲቤ መጻፍ 

የማይችለበት ዯረጃ እንዯ ዯረሱና በጥቅለም ተማሪዎች ከቋንቋ ስርዓትም ሆነ ከክሂለ እንዯላለበት 

ገሌጸዋሌ። ሆኖም ይህ ችግር በኢትዮጵያ ብቻ የሚታይ አሇመሆኑን የሚያረጋግጡ የተሇያዩ የውጪ 

ሀገር የቋንቋ ምሁራን በጽሐፎቻቸው ያስነብባለ። ይህንኑ ሀሳብ አስመሌክቶ Rechards(1992፣ 

100) በዩኒቨርሲቲ ዯረጃ እንኳን ብዙዎቹ ተማሪዎች በሁሇተኛ ዯረጃ በተማሩት መሰረት በጥሩ ሁኔታ 

ሲጽፈ አይታዩም፤ ቁጥራቸው ይህ ነው የማይባሌ ተማሪዎች ሇጽሐፍ ፍራቻ እና ጭንቀት 

ይታይባቸዋሌ ሲለ ይገሌጻለ። ስሇሆነም በተማሪዎች ጽህፇት ውስጥ የሚፇጸሙ ስህተቶችና 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ የገመገሙ ስራዎችና የዱግሪ ማሟያ ጥናቶች በሚታዩበት 

ጊዜ በተማሪዎቹ ዴርሰቶች ውስጥ በርካታ የሆኑ የቋንቋ አጠቃቀም፣ የቋንቋ አወቃቀር፣ የጽንሰ ሀሳብ 

ግንዛቤ፣ የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀምና የአረፍተ ነገርን ትክክሇኛ አሰካክ ጠብቆ የመጻፍና ሀሳብን 

አቀናብሮ የመግሇጽ ችልታቸው አነስተኛ እንዯሆነና በጥቅለም የጽህፇት ሌምምዴ እዴገት እያሰየ 

ያሇመሄደን ያመሇክታለ። 

 የዚህ ጥናት ትኩረት በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት በሚጽፈበት 

ወቅት የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች በመሇየት እና በመፇተሽ የመፍትሔ ሀሳብ ሇማስቀመጥ ጥረት 

የሚያዯርግ ሲሆን በጠምባርኛ ቋንቋ አፍ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ 

ስህተት ሲፇጽሙ በተሇያዩ አጋጣሚዎች በመስተዋሊቸው፤ የተማሪዎችን የስህተት አይነቶችን 

በመሇየት የመፍትሔ ሀሳብ ሇመስጠት ታስቦ የሚዘጋጅ ጥናት ነው። 

 የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የተዋጣ ብቃት ይኖራቸዋሌ ተብል አይታሰብም። በመሆኑም የዚህ 

ጥናት ተተኳሪ ተማሪዎች በሚማሩት ቋንቋ አፍ-ፇት ካሇመሆናቸው የተነሳ የቋንቋውን ስርዓት 

ጠብቀው ያሇመጻፍ ችግር በስፊት በመስተዋለ የተማሪዎችን የስህተት አይነቶች በመሇየት 

የመፍትሔ ሀሳብ ሇማስመጥ የስህተት ትንተና ጥናት ማዴረግ አስፇሊጊ ስሇሚሆን ነው።  

 ስሇዚህ ይህ ጥናት በጠምባርኛ አፍ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት የሚፇጽሙ 

ስህተቶችን መተንተን ሊይ የሚያተኩር ሲሆን በአጠቃሇይ የጥናቱ ተተኳሪ ተማሪዎች አማርኛን 
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እንዯሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ በመሆናቸው የጽህፇት ክሂሌን ተግባራዊ ሇማዴረግ ሲሞክሩ 

ከሚስተዋሇው ስህተት መነሻነት አጥኝው በማዕከሊዊ ኢትዮጵያ ክሌሌ፣ በጠምባሮ ሌዩ ወረዲ በሙደሊ 

ከተማ አስተዲዯር ስር በሚገኙ ሦስት የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የሚማሩ የጠምባርኛ አፍ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች ሇመሇየት ወስኗሌ። 

1.2 የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

በመዯበኛው የቋንቋ ትምህርት ተማሪዎች ቋንቋን የሚማሩበት ዋናው ጉዲይ በቋንቋው ውስጥ ያሇውን 

ሰዋስዋዊ ስርዓት መሇየትና መጠቀም መቻሌ፤ እንዱሁም አራቱን የቋንቋ ክሂልች(ማዲመጥ፣ 

መናገር፣ ማንበብና መጻፍ) በማጎሌበት ሀሳባቸውን በክሂለ ተጠቅመው ሇላልች ማስተሊሇፍ 

እንዱችለ ማዴረግ ነው። 

ተማሪዎች የቋንቋውን ክሂሌ ተማርን ሲለ እውቀትን ማሳካት ብቻ ሳይሆን መቻሌ ያሇባቸው ክሂለን 

በተግባር ሊይ ማዋሌም ጭምር ነው። አንዴ የቋንቋ ተማሪ አንዴን የቋንቋ ትምህርት ከተማረ በኋሊ 

በቋንቋው መናገር፣ ማንበብ፣ መጻፍና ማዲመጥ ይጠበቅበታሌ።  

ነገር ግን አጥኝው በሚያስተምርበት ትምህርት ቤት ውስጥ አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ 

የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ከቋንቋ ክሂልች ውስጥ አንደ የሆነውን የጽህፇት ክሂሌን በሚያከናውኑበት 

ወቅት የተሇያዩ ችግሮች ሲገጥሟቸው አስተውሎሌ።  

ሇምሳላ ያህሌ የዴርሰት የቤት ስራዎችን፣ የዴርሰት ፇተናዎችን በተሇያየ ወረቀት ተሰጥቷቸው የታዩ 

የቃሊት፣ የሀረጋት፣ የአረፍተ ነገሮች አሇመጣጣም ክፍተቶች ይጠቀሳለ።  

በዚህም ምክንያት ተማሪዎች ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ የሚገጥሟቸውን ችግሮች በጥናት መፇተሽ 

አስፇሊጊ በመሆኑ በዚህ ርዕስ ሊይ ጥናት ሇማዴረግ ወስኗሌ። 

ላሊው ዯግሞ በጠምባሮ ሌዩ ወረዲ አፊቸውን በጠምባርኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ  ክፍሌ ተማሪዎች 

በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት የሚፇጽሟቸው ስህተቶች ምንዴናቸው?  

ስህተቶቹንስ የሚፇጽሙት ከምን የተነሳ ነው?  

ተማሪዎቹ የአማርኛ ዴርሰት እንዱጽፈ የሚታዘዙትስ በምን አይነት ስሌት ነው?  

የሚያስተምሩት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የማስተማሪያ ዘዳ እና የማስተማሪያ መሣሪያዎች 

አቀራረብስ በምን አይነት ሁኔታ በክፍሌ ውስጥ ይተገብራለ?  

ሇምለት  ጥያቄዎች ምሊሽ ሇመስጠት ያሇው ፍሊጎት በተገሇጸው ርዕስ ሊይ ጥናት እንዱያዯርግ 

አነሳስቶታሌ።  

 በተጨማሪም ተማሪዎቹ በቀጣዩ አመት የአማርኛ ቋንቋ ትምህርትን በከፍተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት የሚያጠናቅቁ እንዯመሆናቸው መጠን ክሂለን በሚገባ መተግበር ስሇሚኖርባቸው 

የአጥኚው የትኩረት ነጥብ በዴርሰት አጻጻፍ ክሂሌ ሊይ እንዱሆን አስተዋጽኦ አዴርጓሌ።  
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1.3 የጥናቱ ዓሊማ 

1.3.1 የጥናቱ ዋና ዓሊማ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በሙደሊ ከተማ አስተዲዯርና በጠምባሮ ሌዩ ወረዲ በተመረጡ ሦስት የሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤቶች አፊቸውን በጠምባርኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 

በሚጽፈበት ጊዜ የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች በስህተት ትንተና ዘዳዎች በመመርመር ዋና ዋና 

የስህተት አይነቶችን መሇየት ነው።  

1.3.2 የጥናቱ ዝርዝር ዓሊማ 
ከሊይ ከተጠቀሰው ዋና ዓሊማ በመነሳት ጥናቱ የሚከተለት ዝርዝር ዓሊማዎች አለት። 

  ፨ በጠምባርኛ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ የሚፇጽሟቸውን 

የስህተት አይነቶች መሇየት፤ 

  ፨ በጠምባርኛ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ ሇሚፇጽሟቸው 

ስህተቶች መንስኤ የሆኑ ጉዲዮችን መሇየት። 

  ፨ ሇስህተቶቹ የመፍትሔ ሏሳብ መጠቆም። 

1.4 የጥናቱ መሪ ጥያቄዎች 

ከጥናቱ ርዕስ በመነሳት ጥናቱ ሇሚከተለት መሪ ጥያቄዎች ምሊሽ ሇመስጠት ጥረት የሚያዯርግ 

ይሆናሌ። 

   1. በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች በጽህፇት ወቅት የሚፇጽሟቸው 

ዋና ዋና ስህተቶች ምን ምን ናቸው? 

   2. ሇነዚህ ስህተቶች መከሰት መንስኤ ይሆናለ የተባለ ነገሮች ምን ምን ናቸው?  

   3. ሇስህተቶቹ መፍትሔያቸው ምንዴነው? 

1.5 የጥናቱ ጠቀሜታ 

የተማሪዎችን የጽሁፍ ስህተቶች ማጥናት ተማሪዎቹ ትምህርት የሚቀስሙበትን ብሌሃት መገንዘብ 

እንዯሆነ Littlewood (1986) ይገሌጻለ። 

ተማሪዎች የሚሰጣቸውን ትምህርት ይረደ ዘንዴ በጽህፇት ወቅት የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች 

ማጥናትና መፍትሔ መፇሇግ አስፇሊጊ ነው። ስሇዚህም ጥናቱ የሚከተለት ጠቀሜታዎች 

ይኖሩታሌ። 

፨ ሇመምህራን የተማሪዎቹ የአማርኛ የጽህፇት ችልታ ምን ሊይ እንዲሇ ጠቃሚ ፍንጭ ሌሰጥ 

ይችሊሌ። 
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፨ ከጥናቱ ውጤት በመነሳትም አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ ሇሚማሩ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ 

መርሀ-ትምህርት እና የማስተማሪያ መሳሪያዎች ተሻሽሇው የሚዘጋጁበትን መንገዴ ይጠቁማሌ። 

፨ ወዯ ፉት በዚህ ርዕስ ዙሪያ ጥናታዊ ምርምር ማዴረግ ሇሚፇሌጉ አጥኝዎች እንዯ ተጨማሪ 

ሀሳብ ሆኖ ሌያገሇግሌ ይችሊሌ። 

1.6 የጥናቱ ወሰን 

የዚህ ጥናት ዋና ትኩረት በጠምባርኛ ቋንቋ አፍ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች እና የስህተት ምንጮችን መሇየት ነው። የተማሪዎችን ስህተት 

በመተንተን ሂዯት የሆሄያትን አሰዲዯርን፣ የስርአተ ነጥብ አጠቃቀምን፣ የቃሊት አጠቃቀምን፣ 

የአረፍተ ነገር አወቃቀር ትክክሇኛነትን እንዱሁም ከጽንሰ-ሀሳብ ግንዛቤ ጋር ተያይዞ ስህተቶችን 

የሚመረምር ሲሆን በአረፍተ ነገርና በአንቀጽ እንዱሁም ከዛ በሊይ በሆኑ ጽሐፊዊ ይዘቶች ያሇውን 

ስህተት በጥሌቀት የጥናቱ ትኩረት አዴርጎ  ጥናት ያካሄዲሌ። እንዱሁም በስህተት ምንጭ ትንተና 

ሊይ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የሚገኙ ስህተቶች ምንጫቸው ስህተት ወይም ግዴፇት መሆኑን 

የሚያረጋግጥ እና ላሊም መሆኑን በማረጋገጥ የመፍትሔ ሏሳብ ሇመጠቆም ሞክሯሌ። 
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             ምዕራፍ ሁሇት፤ክሇሳ ዴርሳናት 

2.1.ንዴፇ-ሀሳባዊ ቅኝት 

2.1.1.የስህተት ምንነት 

በቋንቋ መማር ማስተማር ሂዯት ተማሪዎች በጽሐፍ ሏሳባቸውን እንዱገሌጹ ሌምምዴ ያዯርጋለ። 

በዚህ ሌምምዴ ወቅት አፊቸውን በታሊሚው ቋንቋ የፇቱትም ሆኑ ኢ-አፍ ፇት የሆኑት የተሇያዩ 

ስህተቶችን ይፇጽማለ። ነገር ግን ስህተቶቹ ሇተማሪዎቹ የቋንቋ እዴገት አስተዋጽኦ የሚያዯርጉ 

እንጂ የውዴቀት ምሌክት እንዲሌሆኑ የተሇያዩ ምሁራን ይገሌጻለ (Dulay et al፣1982፣ Little 

wood 1984)። በተማሪዎች ጽሐፍ ውስጥ በተዯጋጋሚ ከአንዯኛ ዯረጃ እስከ ኮላጅ የሚታዩት 

ስህተቶች ከመዯበኛው የቋንቋ አጠቃቀም፣ በቋንቋው የጽህፇት ህግ ተቀባይነት የላሊቸውን የሆሄያት፣ 

የቃሊት እና የአረፍተ ነገር መዋቅሮች መጠቀም እንዲሌሆነ Norrish(1983፣127) ገሌጸዋሌ። በላሊ 

ሁኔታ ዯግሞ ስህተቶቹ በሁሇት ዋና ዋና ክፍልች ሉመዯቡ የሚችለ መሆናቸውን ምህረት(2003)፣ 

Negara(1983፣35-36)ን ጠቅሰው አስቀምጠዋሌ። እነሱም የአጠቃቀም ስህተት እና የእውቀት ማነስ 

ስህተት ናቸው።  

የአጠቃቀም ስህተት የሚባሇው ግዴፇት(Mistake) ሲሆን ይህም ዝንጋታ(laps) የሚለት ነው። በዚህ 

ምክንያት የሚታየው ስህተት የተወሰኑ የቃሊት ወይም የሆሄያት ግዴፇት፣ ዴግግሞሽ፣ የሆሄያት 

ጭመራ የመሳሰለት ስህተቶች የሚታዩበት ነው። ተማሪው እነዚህን ስህተቶች የሚፇጽመው 

ቋንቋውን ባሇማወቁ ሳይሆን በችኮሊ፣ በትኩረት ማጣት፣ ባሌተረጋጋ ስሜት፣ በጭንቀት ወይም 

በብስጭት ውስጥ ሆኖ በሚጽፍበት ጊዜ ነው።  

የእውቀት ማነስ ስህተት (error) የሚባሇው ግን ተማሪው በተዯጋጋሚ የሚፇጽመውና በራሱ 

ሉያስተካክሇው የማይችሌ፤ በላሊ ሰው እርማት /እገዛ/ እስካሌተዯረገሇት ዴረስ እንዯ ትክክሌ 

የሚቆጥረው እና የሚጠቀምበት የስህተት አይነት ነው። በተጨማሪም Brown(1994፣ 205-206) 

ስህተትን ግዴፇትና ስህተት በማሇት በሁሇት ከፍሇው ይመሇከቱታሌ። የተማሪዎቹን የቋንቋ ችልታ 

በተገቢ ሁኔታ መተንተን ካስፇሇገ በስህተትና በግዴፇት መካከሌ ያሇውን ሌዩነት በሚገባ ማጤን 

እንዯሚገባ ይገሌጻለ።  

ግዴፇት የሚወክሇው በአፇጻጸም ችግር የሚፇጸም ስህተትን ሲሆን በይሆናሌ ግምትና በዝንጋታ 

የሚፇጠር ስህተትም በዚህ ውስጥ የሚካተት ነው። 

እንዯ ብራውን ገሇጻ ግዴፇት በማንኛውም ሰዓት የሚፇጸም አፍ-ፇትና ኢ-አፍ ፇትን የማይሇይ ነው። 

አፍ-ፇት ተናጋሪዎች ይህን ማዲጥ ወይም ግዴፇት ወዱያው ተገንዝበው ሉያስተካክለት ይችሊለ። 

ስሇዚህ የአፍ-ፇቶች የብቃት ማነስ ችግር ሳይሆን በአፍሌቆት ሂዯት የተከሰተ ክፍተት ማመሌከቻ 



7 

 

ነው። ይህ ክፍተትም ምናሌበት በጭንቀት፣ በአፍ ማዲጥ፣ በዘፇቀዲዊ የቋንቋ አጠቃቀምና በጊዜ 

እጥረት ምክንያት የሚከሰት ነው ይሊለ። Littlewood (1986)እና Norrish(1983) እንዯሚለት 

ስህተት የመማር ሂዯት አንደ አካሌ እና ትምህርቱንም በንቃት ሇማካሄዴ ጠቃሚ ምሌክት ነው።  

ስህተት ቀዯም ሲሌ በሌማዲዊ ሁኔታ በተሇያዩ ምክንያቶች ቃሇትን በማጥበቅ፣ በንቃት ባሇመከታተሌ 

ወይም በእውቀት ማነስ ከትክክሇኛው የቋንቋ አጠቃቀም ማፇንገጥ እንዯሆነ እና በተማሪዎች ዘንዴ 

እንዯ ውዴቀት የሚቆጠር፣ በመምህራኑ ችልታ ሊይም ጥያቄን የሚፇጥር እንዯነበረ ይነገራሌ። 

ሆኖም ግን በሁሇተኛ ቋንቋ ተናጋሪዎች ሊይ በተካሄዯ ምሌካታዊ ጥናት የተገኘው መረጃ 

እንዯሚያመሇክተው ከታሊሚው ቋንቋ ካገባብ አሇማፇንገጥም ስህተት ሊሇመፇጸም ዋስትና ሉሆን 

አይችሌም። በእያንዲንደ የቋንቋ ተማሪ የሚፇጸሙ ስህተቶችም የተማሪው የቋንቋ እዴገት 

አመሌካቾች እንዯሆኑ ተዯርገው መቆጠር ያሇባቸው ናቸው ሲለ ገሌጸዋሌ።  

በላሊ በኩሌ እንዯ Corder(1967፣ 156-261) አባባሌ የስህተት አይነቶች ግሌጽ ስህተት እና ስውር 

ስህተት በመባሌ በሁሇት ይከፇሊለ። ግሌጽ ስህተት የሚባሇው ከስሙ እንዯምንረዯው በአንዴ አረፍተ 

ነገር ውስጥ የተፇጸመውን ስህተት አረፍተ ነገሩን በማየት ብቻ የሚንሇየው የስህተት አይነት ነው። 

ስውር ስህተት የሚባሇው ዯግሞ እንዯ ግሌጽ ስህተት አረፍተ ነገሩን በማየት ብቻ የሚሇይ ሳይሆን 

ስህተቱን ፇሌፍል ሇማውጣት ወይም ሇማወቅ አረፍተ ነገሩን በጥሌቀት እና በጥሞና መመርመርን 

የሚጠይቅ የስህተት አይነት ነው። በአጠቃሇይ በተማሪዎች የሚፇጸሙ ስህተቶች ግዴፇት ወይም 

ስህተት ተብሇው እንዯሚከፇለ ሊማወቅ ተችሎሌ። 

2.2 የስህተት ትንተና ምንነት  

የስህተት ትንተና ዘዳ 1967 corder በተባሇ ምሁር እንዯተጀመረ ዴርሳናት ይገሌጻለ። ንጽጽራዊ 

ትንተና የጥናት ዘዳ በቋንቋ የመማር ሂዯት ውስጥ የሚከተሇው ስህተት ምንጩ የአፍ መፍቻ ቋንቋ 

ጣሌቃ ገብነት አለታዊ ሽግግር ብቻ እንዯሆነ የሚገሌጽ የጥናት መስክ ነበር። ይህ የጥናት ዘዳ 

ላልቹን የስህተት ምንጮች ሇማጥናት ባሇመቻለ የስህተት ትንተና ይህንን አቢይ ክፍተት 

ሇመሙሊት ብልም ሇማስወገዴ ብቅ ያሇ የጥናት መስክ ነው። የስህተት ትንተና ማሇት የተማሪዎችን 

ተግባራዊ እንቅስቃሴ ሇመግሇጽ ሲባሌ በበርካታ ሰዎች ዘንዴ ተማሪዎቹ የሚፇጽሟቸው ስህተቶች 

የሚታዩበት፤ የታዩት ስህተቶች የሚተነተኑበትና የተተነተኑትም የስህተት አይነቶች በተሇያዩ 

ምዴቦች የሚቀመጡበት ዘዳ ነው(Brown 1994፣206)። የስህተት ትንተና ስህተትን ሳይንሳዊ በሆነ 

መንገዴ ከፊፍል በማጥናት የስህተት ምንጮችን ይጠቁማሌ። በተጨማሪም ስሇ ስህተት ያሇውን 

አለታዊ አመሇካከት በማስቀረት ስህተትን እንዯ አንዴ የትምህርት ሂዯት ይቆጥራሌ። ከዚህም 

በመነሳት ሇስርዓተ-ትምህርት ቀረጻ፣ ሇማስተማሪያ መሣሪያ ዝግጅት እንዱሁም ተማሪዎች ያለበትን 

የእውቀት ዯረጃ ሇማመሌከት ያገሇግሊሌ። በአሰራሩም የቋንቋ ተማሪዎችን የቋንቋ አጠቃቀም 
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በናሙናነት በመውሰዴ ስህተቶችን ሇይቶ ያወጣሌ፤ የስህተቶቹንም አይነት ምንጫቸውን ምን ሉሆን 

እንዯሚችሌ መሊ ይመታሌ(corder1967፣19 እና Dulay,et al.(1982፣141-146) ገሌጸዋሌ። 

ከዴክመቶቹ ውስጥ መሠረታዊ የሚባለት ሶስቱ የሚከተለት ናቸው። 

1, በስህተት ትንተናው ሂዯት ሊይ ስህተቶችን እንዱህ ናቸው ብል በግሌጽ ማስቀመጥ አሇመቻሌ 

እና ምንጫቸውን በተገቢ ሁኔታ አሇመግሇጽ። 

2, የስህተት ክፍልችን ግሌጽ በሆነ ሁኔታ አሇማስፇር። 

3, የተማሪዎችን ስህተቶች ቀሊሌ በሆነ መንገዴ መከፊፇሌ አሇመቻሌ ናቸው። 

እነዚህ ዴክመቶች የተነሳበትን አሊማ በተገቢው መንገዴ እንዯያሳካ እና ሉሰጥ የሚችሇውን ጠቀሜታ 

እንዲይሰጥ አግዯውታሌ።  

 2.3 የስህተት ምንጮች 

ስህተቶች በተግባራዊ እንቅስቃሴ ሊይ የሚፇጠሩ የየራሳቸውም መከሰቻ እና መንስኤ ያሊቸው 

ክንውኖች ናቸው። ጽህፇትም ተግባር እንዯመሆኑ በዚህ ተግባር ሌምምዴ ሊይ የሚከሰቱ ስህተቶች 

ይኖሩታሌ። የጽህፇት ትምህርት ብዙ ሌምምዴን ስሇሚጠይቅ በሌምምዴ ሂዯት ከፉዯሊት ቅርጽ 

ጀምሮ እስከ ቃሊት አጠቃቀም ዴረስ የተሇያዩ ስህተቶች ይፇጠራለ። አንዴ ህፃን አፍ-መፍቻ ቋንቋውን 

ሲሇምዴ ሳይኮሊተፍ እንዯማይሳካሇት ፤ሁለ ተማሪዎችም የመጻፍን ክሂሌ ሇመሇማመዴ 

መዯናቀፊቸው አይቀርም ሲለ Little wood(1986) ያስረዲለ። በተመሳሳይ Norrish(1993፣ 12-15) 

ስህተቶች ሇትምህርት ከሚቀርቡት ነገሮች ምርጫ፣ ከትምህርቱ የአቀራረብ ቅዯም ተከተሌ፣ በተወሰነ 

ቅዯም ተከተሌ ከሚቀርበው የማስተማር ትኩረት፣ በቋንቋው ትምህርት ከሚሰጡት ምሳላዎች፣ 

በምሳላዎች አማካይነት ከሚዯረገው የሌምምዴ ውጤት ወይም ተማሪዎቹ እነዚህን የትምህርት 

መረጃዎች ሲጠቀሙ ከሚኖራቸው የአጠቃቀም ሂዯት ሉመጡ ይችሊለ ሲለ ገሌጸዋሌ። እንዯ 

Dulay.et.al.(1982) ማብራሪያ በቋንቋ መማር ሂዯት ተማሪዎች በጽህፇት ሌምምዴ ጊዜ 

የሚፇጽሟቸው ስህተቶች ምክንያት ይሆናለ ተብሇው የተገመቱ ነጥቦች በተሇያዩ ምሁራን 

ተገሌጸዋሌ። ከተገሇጹት ምክንያቶች ዋና ዋና ናቸው ብሇው ያስቀመጧቸው፦ የአፍ መፍቻ ቋንቋ 

ተጽእኖ፣ ውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ፣ የማስተማሪያ መሣሪያዎች እና የማስተማር ዘዳ ዴክመት እና 

የስነ-ሌቦና ጉዲዮች ናቸው። 

  2.3.1 የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ 

ይህ የስህተት ምክንያት እንዯ ዋነኛ ምንጭ ይቆጠር የነበረው በንጽጽራዊ የቋንቋ ጥናት አራማጆች 

ነበር። በንጽጽራዊ ጥናት አራማጆች እምነት ተማሪዎች ሇሚፇጽሟቸው ስህተቶች ዋና ምክንያት 

የአፍ መፍቻ ቋንቋ ጣሌቃ ገብነት ነዉ የሚሌ ማጠቃሇያ ነበር። ነገር ግን ይህ ግኝት ከ1970ዎቹ 

አጋማሽ አሊሇፇም። ተማሪዎች ስህተት የሚፇጽሙት በአፍ መፍቻ ቋንቋቸው ጣሌቃ ገብነት ብቻ 
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አሇመሆኑ የተረጋገጠው አፍ-ፇት ተማሪዎች ተመሳሳይ ስህተት ፇጽመው በመገኘታቸው 

ነበር።(Brown 1994)። እንዯ Brown(1994፣263-264) ገሇጻ የሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት የመጀመሪያ 

ዯረጃ መሇያ ባህሪይው የአፍ መፍቻ ቋንቋ ሽግግር ወይም ጣሌቃ ገብነት ነው። የአፍ መፍቻ ቋንቋ 

ሽግግር ሇሁለም ተማሪዎች ዋነኛ የስህተት ምንጭ ነው። ተማሪዎች ከሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት 

ጋር ከመሇማመዲቸው በፉት የአፍ መፍቻ ቋንቋቸው ሰዋስዋዊ ባህሪይ በአዕምሯቸው ተቀርጾ 

ይገኛሌ። የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽዕኖ በሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪው ጽህፇት ሊይ በዴምጽ፣ በቃሊት፣ 

በሀረግ እና በአረፍተ ነገር አወቃቀር ውስጥ ሉታይ የሚችሌ ቢሆንም ስህተቱ ባይበሌጥ ጎሌቶ 

የሚታየው ግን በንበት (pronounsation) ሊይ ነው። 

ከቅርብ ጊዜ ወዱህ ግን ሁለም ስህተቶች በአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽዕኖ ብቻ እንዯማይከሰቱ የተሇያዩ 

ጥናቶች አረጋግጠዋሌ። እንዯ አጥኚዎቹ አገሊሇጽ በአሁኑ ወቅት የአፍ መፍቻ ቋንቋ ብቸኛ የስህተት 

ምንጭ አይዯሇም። ይሌቁንም ከላልች የስህተት ምንጮች አኳያ ሲታይ በአፍ መፍቻ ቋንቋ ጣሌቃ 

ገብነት የሚፇጠር ስህተት እጅግ በጣም ዝቅተኛ እንዯሆነ ተገሌጿሌ። (Ellis 1989፣ 24 Negara 

1983፣ 36)። ቀዴመው ከተዘረዘሩት ሀሳቦች መረዲት የሚቻሇው የአፍ መፍቻ ቋንቋ በሁሇተኛ ቋንቋ 

መማር ሂዯት ውስጥ አንደ የስህተት ምንጭ እንጂ ዋነኛ እና ብቸኛ የስህተት ምንጭ ሉሆን 

እንዯማይችሌ ነው። ስሇዚህ ከአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ በተጨማሪ ላልች የስህተት ምንጮች 

መኖራቸውን በተጓዲኝነት ያስገነዝባሌ። 

  2.3.2 የውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ 

እንዯ ስህተት ትንተና አራማጆች እምነት ላሊው የስህተት ምንጭ ነው ተብል የተጠቀሰው አለታዊ 

ውስጠ ቋንቋ ሽግግር የሚባሇው ነው። ይህም ተማሪው የቋንቋውን አዱስ ስርዓት ከተማረ በኋሊ ወዯ 

አጠቃቀም ሲሄዴ ውስብስብ በሆነ ውስጣዊ የቋንቋው ባህሪይ የተነሳ የሚፇጠረው ስህተት ነው። 

እንዯ Brown(1994፣214) እና Little wood(1986፣28) ገሇጻ በውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ የሚፇጠሩ 

ስህተቶች የምንሊቸው የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በሚማሩት ቋንቋ ውስጥ ባለ የተሇያዩ ባህሪያት 

የተነሳ የሚፇጠሩ ስህተቶችን ነው። እነዚህ ስህተቶች ምንጫቸው የአፍ መፍቻ ቋንቋ አይዯሇም፤ 

ታሊሚው ቋንቋ እንጂ። ተማሪዎቹ ሇቴሊሚው ቋንቋ በከፉሌ ከመጋሇጣቸው የተነሳ ሇስህተት 

ሉጋሇጡ ይችሊለ። 

ተማሪዎቹ የአንዴን ቋንቋ ህግ በሚገባ ከተረደ በኋሊ ወዯ አጠቃቀም ሲመጡ የተሳሳተ ማጠቃሇያ 

በመስጠት ሉሳሰቱ ይችሊለ። እንዯዚህ አይነቱ ስህተት ከህፃናት የቋንቋ ሇመዲ ጋር ሉመሳሰሌ 

ይችሊሌ። አለታዊ የውስጠ ቋንቋ ሽግግር ወይም የተሳሰተ ማጠቃሇያ ከሚያመጣቸው ስህተቶች 

አንደ አንዴን የቋንቋ ቅርጽ ሇሁለም በተመሳሳይ ሁኔታ ሇመጠቀም መሞከር ነው። ሇምሳላ አንዴ 

የእንግሉዝኛ ቋንቋ ተማሪ "He went" በማሇት ፊንታ "He goed" ብል ቢጽፍ ሁለም የእንግሉዝኛ 
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ግሶች ወዯ ኃሊፉ ጊዜ ሲቀየሩ በቃለ መጨረሻ "ed" ይጨምራለ በሚሌ የተሳሳተ ማጠቃሇያ የተፇጠረ 

ስህተት መሆኑን ያሳያሌ(Krashen1987)። 

የተሳሳተ ማጠቃሇያ ሲባሌ ተማሪዎች ታሊሚውን ቋንቋ እየሇመደ ሲመጡ የተማሩትን አዱስ ስርዓት 

መሰረት አዴርገው በቋንቋው ሇመጠቀም ሲሞክሩ የሚሳሰቱትን ማሇት ነው። ይህም ቋንቋው 

የሚጠቀምበት መዋቅር ሇሁለም የማይሰራ ከሆነ ተማሪዎች መዋቅሩን በአጠቃሇይ ሇቋንቋው 

የሚሰራ አዴርገው ሉጠቀሙበት ሲሞክሩ የሚፇጠረውን ስህተት ያሳያሌ። Brown(1994፣ 

164-165)፣ Littlewood(1986፣23) እንዱሁም Norrish(1992፣31-32) እንዯገሇጹት፣ የቋንቋ 

ተማሪዎችን ሇውስጠ ቋንቋ ስህተቶች የሚያጋሌጣቸው የተሳሳተ ማጠቃሇያ ብቻ 

አይዯሇም፤ያሌተሟሊ ትምህርት፣ የተሳሳተ ተዛምድ እና ቃሊትን ያሇ አገባብ መጠቀም በውስጠ ቋንቋ 

ተጽእኖ ሇሚፇጠሩ ስህተቶች ምክንያቶች ናቸው ብሇዋሌ። እንዯ Negara(1983፣ 37-40) አገሊሇጽ 

ባሌተሟሊ ትምህርት የሚፇጠር ስሆተት ስንሌ የቋንቋ ተማሪው የቋንቋውን መዋቅር፣ ቃሊት፣ 

የአገሊሇጽ ስሌት ወይም ላልች የቋንቋውን ባህሪያት በከፍሌ በመማሩ የተነሳ የሚፇጠረውን ስህተት 

ነው። ስሇዚህም ተማሪው በቋንቋ የሚገኙትን ፇሉጣዊ አነጋገሮች እና ምሳላያዊ አነጋገሮች እንዱሁም 

ሰዋስዋዊ ስርዓቶች በከፍሌ በትክክሌ፣ በከፉሌ ዯግሞ በስህተት ሲያፇሌቁ ይስተዋሊሌ። ሇምሳላ 

ያሌተሟሊ ሰዋስዋዊ ህግ (ባሇቤትና ማሰሪያ አንቀጽ አሇመጣጣም)፣ ያሌተሟሊ የመስተዋዴዲዊ 

ሀረጎች ትምህርት እና ያሌተሟሊ የስነ-አገባብ ብል መክፇሌ ይቻሊሌ። ይህ ስህተት በቋንቋው 

ውስብስብ ባህሪይ እና የቋንቋውን ሰዋስዋዊ ህግ በከፍሌ በመረዲት የሚፇጠር ስህተት ነው ሲለ 

ገሌጸዋሌ።  

   2.3.3 የማስተማሪያ መሳሪያዎችና የማስተማሪያ ዘዳዎች ዴክመት 

አንዴን ቋንቋ ሇማስተማር የሚዘጋጁ የማስተማሪያ መሳሪያዎች (መጽሓፍ፣ መርሀ-ትምህርት፣ 

መርጃ መሳሪያዎች...)እና መምህራን የሚከተሎቸው የማስተማሪያ ዘዳዎች የስህተት ምንጭ ሉሆኑ 

እንዯሚችለ በስህተት ትንተና ዙሪያ የተዯረጉ ጥናቶች ይገሌጻለ(Norrish 1992፣32። እና 

White(1980፣106-107) እንዯገሇጹት ሌምዴ ብቻውን የቋንቋ ችልታን አያሳዴግም፤ ስህተት 

እየተበተነ የማይታይ፣ ሇስህተቱም እርማት የማይሰጥ ከሆነ የስህተቱ መጠን እየጨመረ፣ስር 

እየሰዯዯ ይመጣሌ። ስህተት መተርጎም አሇበት ሲባሌ መምህሩ የእያንዲንደን ተማሪ ስህተት ቃሌ 

በቃሌ እየነቀሰ በማውጣት ማረም አሇበት ማሇት አይዯሇም። ነገር ግን ተማሪው የራሱን ስህተት 

በራሱ ማረም የሚችሌበትን ዘዳ መፍጠር ነው። ምክንያቱም ተማሪው የራሱን ስህተት በራሱ ነቅሶ 

ካወጣና ማስተካከያ ከሰጠ ቋንቋውን በተገቢ ሁኔታ ተገንዝቦታሌ ማሇት ይቻሊሌ። ስሇዚህ መምህሩ 

የተሇያዩ ስሌቶችን ተጠቅሞ ተማሪው የራሱን ስህተት እራሱ እንዱያርመው ቢያዯርግ የመማር 

ማስተማር ሂዯቱን ውጤታማ ያዯርጋሌ። እንዯ Norrish(1993፣2-16) በቋንቋ ማስተማር ሂዯት 
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ውስጥ የመምህሩ የማስተማር ችልታ ሉሇካባቸው ከሚችሌባቸው መስፇርቶች መካከሌ የቋንቋ 

ትምህርትን ሳቢና ማራኪ አዴርጎ ማቅረብ እና የሚጠቀምባቸውን የማስተማሪያ ዘዳዎች ውጤታማ 

ማዴረግ የሚለት ተጠቃሾች ናቸው። የመምህሩ የትምህርት አቀራረብ ውጤታማ ካሌሆነ ተማሪዎች 

ሇስህተት የመጋሇጥ እዴሊቸው የሰፊ እንዯሚሆን ያስረዲለ። እንዱሁም የቋንቋ መርሀ-ትምህርት 

የይዘት አዯረጃጀት እና አቀራረብ የቋንቋን ይዘቶች ሙለ በሙለ ማካተት ወይም አሇማካተት አንዴ 

የቋንቋ ተማሪ ሊይ የሚያሳዴረው ተጽዕኖ ቀሊሌ አይዯሇም። 

   2.3. 4 ስነ-ሌቦናዊ ሁኔታዎች 

ተማሪዎች በጽሐፍ ሊይ ስህተት እንዱፇጽሙ ከሚያዯርጋቸው ነገር አንደ ማህበራዊና ስነ-ሌቦናዊ 

ሁኔታ ነው። በቋንቋ መማር ሂዯት ሊይ ተማሪው ሇሚማረው ቋንቋ ያሇው በጎ አመሇካከት ትምህርቱን 

በሚገባ እንዱከታተሌ የመርዲቱን ያህሌ፣ በቋንቋውና ቋንቋውን ተናጋሪ ማህበረሰብ ሊይ ያሇው 

አመሇካከት አለታዊ መሆን ዯግሞ ሇመማር ያሇው ፍሊጎት ዝቅተኛ እንዱሆን ያዯርጋሌ።  

ተማሪዎች ሇሚማሩት ቋንቋ የሚኖራቸው ማህበራዊና ስነ-ሌቦናዊ ሁኔታ ከቤተሰባቸው፣ 

ከአካባቢያቸው፣ ከጓዯኞቻቸውና ከተሇያዩ ተሊውጦዎች ጋር በቀጥታም ሆነ በተዘዋዋሪ ግንኙነት 

ያሇው ነው። በዚህም ምክንያት ተማሪዎች ሇሚጽፈት ፅሐፍ ያሊቸው ትኩረት ይቀንሳሌ፤ ስህተቱ 

በአንጻሩ ይጨምራሌ(Norrish 1992፣18)። ስነ-ሌቦናዊ ጉዲይ ሲባሌ የሚያያዘው ከተማሪዎቹ የግሌ 

ጉዲዮች ጋር ሲሆን፤ ተማሪዎቹ ከክፍሌ ውጪ ስሊሇው ሁኔታ በአዕምሯቸው ውስጥ ይዘውት 

የሚመጡት ነገር በክፍሌ ውስጥ የሚሰጠውን ትምህርት በሚገባ እንዲይከታተለ ስሇሚያዯርጋቸው 

ነው(Norrish 1992፣19)።  

Dubin እና Olshtain(1986፣15) እንዯጻፈት ሇትምህርት በቀረበው ቋንቋ ሊይ አለታዊ አተያይን 

ከሚፇጥሩ ምክንያቶች አንደ ከቋንቋው ከሚገኘው ጥቅም ጋር የተገናኘ ነው። በመሆኑም ተማሪው 

ከቋንቋ ትምህርቱ ጥቅም አገኝበታሇሁ ብል ካሰበ ሇቋንቋው አዎንታዊ አመሇካከት በማዲበር ቋንቋውን 

ሇመማር ያሇው ፍሊጎት ይጨምራሌ፤ በዚህም የተነሳ በቋንቋ ትምህርቱ ሂዯት ውስጥ የሚፇጽማቸው 

ስህተቶች ይቀንሳለ። በአንጻሩ ተማሪው ቋንቋውን ከተማረ በኋሊ ምንም አይነት ተጨባጭ የሆነ 

ጥቅም እንዯማያገኝ ከተገነዘበ ሇቋንቋው ያሇው አመሇካከት ዝቅተኛ ሉሆን ይችሊሌ፤ በጽሁፍ ውስጥ 

የሚፇጽማቸው ስህተቶችም ሉጨምሩ ይችሊለ። 

በአጠቃሇይ ተማሪው ሇሚማረው ቋንቋ አለታዊ አተያይ ካሇው ወጥነትና ተከታታይነት ያሇው የቋንቋ 

አጠቃቀም ከላሇው፣ ከቋንቋው ማህበረሰብ ባህሌ እና ሌማዴ የሚጋጭ ከሆነ ወይም ሇመማር 

ውስጣዊ ተነሳሽነት ከላሇው በጽሐፈ እና በንግግሩ ውስጥ ስህተቶች እየጨመሩ መሄዲቸውን መረዲት 

ይቻሊሌ። 
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2.3.5. የመጻፍ ክሂሌ ያሇበት ዯረጃ 

በኢትዮጵያ በ1944 ዓ.ም ሇመጀመሪያ ጊዜ በተቀረጸው የአንዯኛ ዯረጃ ስርዓተ-ትምህርት ውስጥ 

አማርኛ እንዯ አንዴ የትምህርት አይነት ተካቶ እናገኛሇን። ይህ ስርዓተ-ትምህርት በ1951 ዓ.ም 

ተሻሽል ሲወጣ የትምህርት አይነቶች በውስጣቸው ሉይዟቸው የሚገቡ ይዘቶችን አካቶ 

ነበር።በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ውስጥ ከተካተቱት ይዘቶች አንደ ዯግሞ የዴርሰት አጻጻፍ 

ነበር።(የትምህርት ሚኒስቴር1970) አማርኛ በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በትምህርትነት 

ከሚሰጥባቸው አጠቃሇይ አሊማዎች አንደ ተማሪው የቋንቋውን ስርዓት ጠብቆ ሀሳቡን በጽሐፍ 

መግሇጽ ማስቻሌ እንዯሆነ ተስፊዬ(1981፣59) ገሌጸዋሌ። ይሁን እንጂ የመጻፍን ክሂሌ ማስተማር 

በኢትዮጵያ የረጅም ጊዜ ሌምዴ ቢኖርም እስካሁን የታሇመሇት ግብ በሚጠበቀው መጠን ተሳክቶ 

አይታይም። ሇዚህም የሀገራችን የዘርፈ አጥኚዎች አለታዊ አስተያየቶችን ሲሰነዝሩ ይታያሌ። 

የመጻፍ ክሂሌ በተማሪዎች ዘንዴ እስከ ዩኒቨርሲቲ ዯረጃ በጣም አስቸጋሪ እና ከስህተት ያሌጸዲ 

መሆኑን ባየ(1987)፣ ተስፊዬ(1981) ገሌጸዋሌ። 

ሆኖም ይህ ችግር በኢትዮጵያ ብቻ የሚታይ አሇመሆኑን የሚያረጋግጡ የተሇያዩ የውጭ ሀገር የቋንቋ 

ምሁራን በጽሐፎቻቸው ያስነብባለ። ይህንኑ ሀሳብ አስመሌክቶ Rechards (1974፣100) 

"በዩኒቨርሲቲ ዯረጃ እንኳን ብዙዎቹ ተማሪዎች በሁሇተኛ ዯረጃ በተማሩት መሠረት ጥሩ ጽሐፍ 

ሲጽፈ አይታይም" ሲለ ይገሌጻ 

   2. 4.  መጻፍ ሇምን አስቸጋሪይሆናሌ?  

መጻፍ የሀሳብ አቀነባበርን፣ የሀሳብ ፍሰትን፣ የቃሊት አመራረጥን እና የአገሊሇጽ ስሌትን የሚጠይቅ 

የቋንቋ ክሂሌ ነው። ስሇዚህ ብዙዎች እንዯሚስማሙበት መጻፍ የነቃ አዕምሮ ወጤት ነው ማሇት 

ይቻሊሌ። ሆኖም ግን የመጻፍ ክሂሌ በብዙዎች ዘንዴ አስቸጋሪ መሆኑ ይገሇጻሌ። መጻፍ ሇብዙዎች 

አስቸጋሪ የሚሆንበትን ምክንያት Byrne(1988) ሲያስረደ ሶስት ምክንያቶችን ይጠቅሳለ፤ እነሱም፦ 

ስነ-ሌቦናዊ ችግር፣ ሰዋስዋዊ ችግር እና ግንዛቤያዊ ችግሮች ናቸው። 

 2.4.1 ስነ-ሌቦናዊ ችግር 

መጻፍ ከንግግር የበሇጠ ስነ ሌቦናዊ ጫና ያሳዴራሌ። Byrne(1997፣4) እንዯሚያስረደት ንግግር 

ተፇጥሯዊ፣ በየትኛውም ቦታና ሁኔታ ውስጥ ስንናገር ስህተት ብነፇጽም ከአዴማጭ እርማት 

እናገኛሇን፤ ሀሳባችንን በጽሐፍ ስንገሌጽ ግን ያሇ ማንም እገዛና ያሇምንም ማስተካከያ በራሳችን 



13 

 

የሚንወጠው ተግባር ይሆናሌ። ይህ ዯግሞ የስነ-ሌቦና ጫና ስሇሚያሳዴር መጻፍን አስቸጋሪ 

ያዯርገዋሌ።  

  2.4.2 ሰዋስዋዊ ችግር 

እንዯ Byrne(1997፣4-5) ገሇጻ በንግግር ወቅት ገሇጻ ስናዯርግ አዴማጭ ንግግራችን እንዱቀጥሌ 

ያግዘናሌ። ንግግራችን ሊይ ስህተት ቢፇጠር እየዯገምን ወዯ ኋሊ እየተመሇስን አስተካክሇን መጠቀም 

እንችሊሇን። በጽህፇት ጊዜ ግን እነዚህ ሁለ እዴልች አይኖሩም። ተግባቦታችን በራሳችን ችልታና 

እውቀት ብቻ የተገዯበ ይሆናሌ። በራሳችን የቃሊት ምርጫ፣ በራሳችን የቃሊት መዋቅር አረፍተ 

ነገሮችን መመስረት ይጠበቅብናሌ። ከዚህ ሂዯት በኋሊ የጻፍነው ጽሐፍ በአንባቢ ይተረጎማሌ። 

የጽህፇት ተግባር የተሇያዩ የቋንቋ ህግጋትን ማሰሊሰሌን የሚጠይቅ ሲሆን የጽሕፇት ክሂሌን 

ተግባራዊ ስናዯርግ የሰዋስው እውቀት አስፇሊጊ ነው። የተሇያዩ የስነ-ሌሳን ዘርፎች በተሇያዩ ስሌቶች 

የቋንቋውን አጠቃሇይ መሌክ ያጠናለ። በመሆኑም ጽሕፇትና ስነ-ሌሳን ተሏያይተው ሉታዩ 

አይገባም። የጽህፇት ጥናት ከቋንቋው ስርአት ጋር የተያያዘ በመሆኑ ከጽሕፇት ጋር አብሮ እንዱጠና 

ሁኔታዎች ያስገዴዲለ። በመሆኑም የተማሪዎች የመጻፍ ከሂሌን ሇመፇተሽ የቋንቋውን ስርአት አብሮ 

ማየት ያስፇሌጋሌ። ይህ ዯግሞ ላሊው የጽሕፇትን ተግባር አስቸጋሪ የሚያዯርገው ነገር ነው።  

  2.4.3 የግንዛቤ ችግር 

ንግግር መሌዕክት ሇማስተሊሇፍ ያሇ ማንም ጋባዥ፣ ያሇ ማንም አስገዲጅነት፣ በራሳችን ፍሊጎትና 

ባሸን ጊዜ የሚንጠቀመው መግባቢያ ነው። የቋንቋውን የጽሕፇት ህግ በሚገባ ማወቅ ይጠይቃሌ። 

የቋንቋው የጽህፇት ህግ ብቻ ሳይሆን ሀሳባችንን በጽሐፍ እንዳት መግሇጽ እንዲሇብንና ከአንባቢያችን 

ጋር ያሇምንም ችግር እንዳት መግባባት እንዯምንችሌ ማወቅ ይኖርብናሌ። ይህም ሦስተኛው 

የመጻፍን ክሂሌ አስቸጋሪ የሚያዯርገው ሂዯት ነው በማሇት Byrne(1997፣5) አብራርተዋሌ። ሆኖም 

በሊይ ከተጠቀሱት ምክንያቶች ተማሪዎች በጽሐፊቸው ውስጥ የተሇያዩ ስህተቶችን ይፇጽማለ። 

   2.5 የስህተት ትንተና ማካሄዴ ጠቀሜታ 

ሇሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት መከሰትም ሆነ አሇመከሰት የስህተት ትንተና የሚሰጠው ጠቀሜታ በጣም 

ከፍተኛ ነው። እንዱሁም በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የስህተት ትንተና ማከሄዴ በርካታ ስነ-ትምህርታዊ 

ፊይዲዎች እንዲለት ምሁራን ይገሌጻለ። የስህተት ትንተና ማከሄዴ ታሊሚውን ቋንቋ በመማር 

ማስተማሩ ሂዯት እንዯ አቅጣጫ ጠቋሚ መሳሪያ ሆኖ ሉያገሇግሌ ይችሊሌ። ይህንን ሀሳብ 

Loft(1983፣256) የስህተት ትንተና ሇመምህራን የተማሪዎቻቸውን ስህተቶች እንዳት መተንተን 

እንዯሚችለ ቴክኒኮችን በማቅረብ በኩሌ ጠቀሜታ ያሇው ስራ እንዯሆነ ይገሌጻለ። ላሊው የስህተት 

ትንተና ከዚህ የሚከተለትን ጠቀሜታዎች እንዯሚያስገኝ Loft(1983፣ 256) እና Sharma(1979፣ 

76-77) ገሌፀዋሌ። ጠቀሜታዎቹም ተማሪዎቹ በታሊሚው ቋንቋ ያሊቸው እውቀት ምን ያህሌ 
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እንዯሆነና ጠንክረው ቢሰሩ የትኞቹን ስህተቶች በቀሊለ እንዯሚያስወግደ፤ እንዯዚሁም የትኛው 

የታሊሚው ቋንቋ ክፍሌ ሊይ ትኩረት ሰጥተው መሇማመዴ እንዲሇባቸው ሉጠቁም ይችሊሌ። በአንዴ 

ክፍሌ ውስጥ በተሇያዩ ቋንቋዎች አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች ቢኖሩ የጋራ ስህተታቸው የትኛው 

እንዯሆነ፤ በአንደ ቋንቋ አፈን የፇታ ተማሪ ከላልቹ የተሇየ የሚፇጽመው ስህተት ካሇ የትኛው 

አይነት ስህተት እንዯሚፇጸም እና የስህተትቱ ምንጭ ምን እንዯሆነ ሇመረዲት ይጠቅማሌ።  

የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በእዴሜና በክፍሌ ዯረጃቸው መጠን የሚሰሩት ስህተትም ይሇያያሌ። 

ይህንንም ሇመረዲት የስህተት ትንተና ያስፇሌጋሌ። በስህተት ትንተና ተማሪዎች የትኞቹን የታሊሚ 

ቋንቋ ክፍልች እንዯምሳሰቱ ሇማወቅ ይቻሊሌ። በተወሰነ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች ከላልች 

ተሇይተው ስህተት የሚፇጽሙባቸው የቋንቋ ክፍልች አለ። ስህተቶቹ ስነ-ዴምጻዊ፣ ስነ-ምዕሊዲዊ፣ 

ስነ-አገባባዊ ናቸው? ወይስ ላሊ? የሚለትን ጥያቄዎች ይመሌሳሌ። የስህተት ትንተና የቋንቋ 

ትምህርቱ ከቀረበ በኋሊ ብቻ የሚከናወን ጉዲይ አይዯሇም። ይህንን ሀሳብ Sharma(1979፣77) 

ሲያብራሩ የቋንቋ መምህር ትምህርቱን ከመጀመሩ በፉት፣ የመማር ማስተማሩ ሂዯት እየተካሄዯ 

አሉያም ከቋንቋ ትምህርቱ በኋሊ የስህተት ትንተና በማካሄዴ የትምህርቱን አቀራረብ ሉገመግም፣ 

ማሻሸያ ሉያዯርግና የመፍትሔ ሀሳብ ሉያፇሊሌግ ይችሊሌ።  

የስህተት ትንተና ሇመምህሩ የሚሰጠው ጥቅም ቀሊሌ እንዲሌሆነ Corder(1974፣25) ሲገሌጹ 

ሇመምህሩ ምጋቤ ምሊሽ በመስጠት ችግሩ ጎሌቶ የሚታይባቸውን የቋንቋ ይዘቶችን አውቆ ሇመሇየትና 

ከስህተቶቹ በመነሳት ችግሩን ሇመቅረፍ የሚያስችሇውን ዘዳ በመቀየስ የመፍትሔ ሀሳብ 

ሇማፇሊሇግና ሇማስተማሪያነት የሚጠቀምበትን የማስተማሪያ መሳሪያዎች ውጤታማነትና ብቃት 

ሇማረጋገጥ ስሇሚረዲ መምህሩ ከስህተት ትንተና የሚያገኘው ጥቅም በትንሹ የሚገመት አይዯሇም። 

የስህተት ትንተና ሇመምህሩ ከሚኖረው ፊይዲ በተጨማሪ ሇቋንቋ ተማሪዎችና ሇመርሀ-ትምህርት 

አዘጋጆች ከፍተኛ ጥቅም እንዯሚሰጥ Lengo(1995፣20-21) ገሌጸዋሌ። ሇቋንቋ ተመራማሪዎች 

አንዴን ቋንቋ እንዳት መማር እንዯሚቻሌና ተማሪው ሁሇተኛ ቋንቋን በመማር ሂዯት 

የሚጠቀምባቸውን ብሌሃቶችንና ቅዯም ተከተልችን በተመሇከተ መረጃ ሇማግኘት ይጠቅማሌ።  

በመርሀ-ትምህርት ቀረጻ ሊይ ሇተሰማሩ ባሇሙያዎች እና ሇማስተማሪያ መሣሪያ አዘጋጆች መረጃ 

በመስጠት በመርሀ-ትምህርትና ማስተማሪያ መሣሪያዎች ውስጥ ሇየትኞቹ ይዘቶች ቅዴሚያ 

ተሰጥቷቸው መዯራጀት እንዲሇባቸው መረጃ ይሰጣሌ።  

የስህተት ትንተና ፇርጀ ብዙ ጠቀሜታዎች ያለት በመሆኑ በተማሪዎች የተሇያዩ ቋንቋ የመማር 

ሂዯት ሊይ ትንተና ማካሄዴ በእጅጉ ይጠቅማሌ። ከሊይ ከተገሇጹት ነጥቦች በተጨማሪ በአንዴ 

የትምህርት መርሀ-ግብር  መነሻ፣ መካከሌና መዴረሻ የስህተት ትንተና ማዴረግ ጠቃሚነቱ የጎሊ 

ነው።  
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በትምህርት መነሻ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ያሊቸውን ዲራዊ እውቀት ሇመረዲት 

በትምህርት ማዕከሌ የትምህርቱ ሂዯት ምን ያህሌ በተገቢ ሁኔታ እየሄዯ እንዯሆነ በመገምገም 

በትምህርቱ መጨረሻ ተማሪዎቹ በትምህርቱ ሂዯት ያገኙትን እውቀት እና የቀረፏቸውን ስህተቶች 

ሇመገንዘብ ይጠቅማሌ። መምህራን በትምህርት መርሀ-ግብሩ ሂዯት የማስተማሪያ ዘዳያቸው ምን 

ያህሌ ውጤታማ እንዯሆነ እና የትኞቹን ተማሪዎች በምን አይነት መንገዴ መርዲት እንዯሚችለ 

የስህተት ትንተናው ሉጠቁማቸው ይችሊሌ። ከዚህም በተጨማሪ ምርምር ሉዯረግባቸው የሚገቡ 

ነጥቦችንም ይጠቁማሌ። 

  2.6 የቀዯምት ጥናቶች ቅኝት 

በዚህ ክፍሌ ውስጥ ከዚህ ጥናታዊ ጽሐፍ ጋር ተዛማጅነት ያሊቸው ያሊቸው ስራዎች የተቃኙበት 

ክፍሌ ነው። 

የመጀመሪያው ጥናት፦ ምህረት (1998) በሀዴይኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች አጥንተዋሌ። በውጤቱም 

የስህተት አይነቶቹ፣ የቋንቋ አጠቃቀም፣ የቋንቋ አወቃቀር፣ የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም፣ የጽንሰ ሀሳብ 

ግንዛቤ ስህተቶች እና ሇመሇየት ያሌተቻለ የስህተት አይነቶች መሆናቸው ተጠቅሷሌ። ሇስህተቶቹም 

መከሰት ምክንያት ያዯረጉት በውስጠ ቋንቋ፣ በመማር ማስተማር ሂዯት፣ በስነ-ሌቦናዊ ሁኔታዎች 

እና በላልች ተጽእኖዎች የተፇጸሙ መሆናቸው ተገሌጿሌ። 

ላሊው ወርቄ(2009) "አፊቸውን በመጀንግረኛ ቋንቋ የፇቱ የ8ኛ ክፍሌ ተማሪዎች በአማሪኛ ቋንቋ 

ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶች" በሚሌ ርዕስ ጥናት አካሂዲሇች። የስህተት ምንጮቹ የአፍ 

መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ፣ የታሊሚው ቋንቋ እና የማስተማሪያ መሣሪያዎች ተጽእኖዎች መሆናቸው 

ተገሌጿሌ። 

ሌዐሌ ሰገዴ(1997) በወሊይትኛና በሲዲምኛ ቋንቋዎች አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ 

በጻፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ ስህተቶችን የጠኑ ሲሆን ትኩረት ያዯረጉትም ስነ-ሌሰናዊ ስህተቶች 

ሊይ ነው። ይህንንም በአራት ክፍልች ዲስሰዋሌ። እነዚህም በዴምጽ ዯረጃ፣ በቃሊት ዯረጃ፣ በሀረግ 

ዯረጃ እና በአረፍተ ነገር ዯረጃ የተፇጸሙ ስህተቶች የሚለ ናቸው። ሇስህተቶቹ መፇጠር 

በምክንያትነት የተዘረዘሩት የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ፣ የውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ፣ የማስተማሪያ 

መሣሪያዎችና የማስተማሪያ ዘዳ ዴክመት እንዱሁም ስነ-ሌቦናዊ ሁኔታዎች መሆናቸውን 

ገሌጸዋሌ።  

ህይወት(2009) "በወሊይተኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸው ስህቶትች ትናተና" በሚሌ ርዕስ ጥናት አካሂዲሇች። የዚህ ጥናት ውጤት 

የሚያመሇክተው  ችግሮቹ የቋንቋ አጠቃቀም ስህተቶች፣ የቋንቋ አወቃቀር (የሰዋስው) ስህተቶች፣ 
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የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ስህተቶች እና ከጽንሰ-ሀሳብ ጋር የተያያዙ ስህተቶች ናቸው። የስህተቶቹ 

ምንጮች የውስጠቋንቋ ተጽዕኖ እና የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽዕኖዎች መሆናቸው ተገሌጿሌ። 

ሀብታሙ(2009) በሽናሽኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸው ስህተቶችና የስህተት ምንጮች ትንተና በሚሌ ርዕስ ጥናት አካሂዯዋሌ። የስህተቶቹን 

አይነትና ምክንያት ሲገሌጹ ስህተቶቹ የቋንቋ አጠቃቀም፣ የቋንቋ አወቃቀር፣ የስርዓተ-ነጥብ 

አጠቃቀም፣ የጽንሰ-ሀሳብ ግንዛቤ እና መሇየት ያሌተቻለ ሲሆኑ ምክንያቶቹ የውስጠቋንቋ ተጽእኖ፣ 

የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ፣ የማስተማሪያ መሣሪያዎችና የማስተማሪያ ዘዳዎች ዴክመት 

መሆናቸው ተገሌጿሌ።  

ተገኝ(2000)"አፊቸውን በከፍኛ ቋንቋ የፇቱ የቦንጋ መምህራን ትምህርት ኮላጅ ሰሌጣኝ መምህራን 

በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶች ትንተና" በሚሌ ርዕስ ጥናት አካሂዶሌ። 

በጥናቱ ግኝት መሠረት ስህተቶቹ የቋንቋ አወቃቀር፣ የስርአተ-ነጥብ አጠቃቀም፣ የጽንሰ-ሀሳብ 

ግንዛቤ እና መሇየት ያሌተቻለ ስህተቶች ሲሆኑ፤ የስህተቶቹ ምንጭ ዯግሞ በውስጠ ቋንቋ፣ በመማር 

ማስተማር ሂዯትና በመማሪያ መሣሪያዎች እንዱሁም በስነ-ሌቦናዊ ማህበራዊ ሁኔታ መሆኑ 

ተገሌጿሌ። 

አሌማዝ(2011) "በከምባትኛ አፍ-ፇት የሆኑ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸው ስህተቶች ትንተና በሺንሺቾ ከተማ አስተዲዯርና በቃጨብራ ወረዲ በተመረጡ አራት 

የመንግስት ትምህርት ቤቶች ተተኳሪነት" በሚሌ ርዕስ ጥናት አካሂዲሇች። በጥናቱ ግኝት መሠረት 

የስህተት ምንጮች ተብሇው የተቀመጡት ውስጠ-ቋንቋ ተጽእኖ፣ የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ፣ 

የመማር ማስተማር ሂዯትና የስነ-ሌቦናዊ ተጽእኖ መሆናቸውን የጥናቱ ውጤት አሳይቷሌ። 

እነዚህ ከሊይ የተዘረዘሩት ጥናታዊ ጽሐፎች በተሇያየ ሀገርኛ ቋንቋ አፊቸውን ፇትተው በአማርኛ 

ጽህፇታቸው ሊይ የተሇያዩ ስህተቶች በተገኙባቸው ተማሪዎች ሊይ የተዯረጉ ፍተሻዎች ናቸው። 

የተገኘውን የጥናት ውጤት ስንመሇከት ሁለም ጥናቶች ሇስህተት ምንጭ ይሆናለ ያሎቸውን 

ምክንያቶች ዘርዝረዋሌ።  

በሌኡሌ(1997) የጥናት ውጤት መሠረት አረቱም የስህተት ምንጮች ሇተጠኚ ተማሪዎች የጽሐፍ 

ስህተት ምክንያት ሉሆኑ እንዯሚችለ ተገሌጿሌ። 

በአንጻሩም በህይወት (2009) የጥናት ውጤት መሠረት ሇስህተት ምክንያት ይሆናለ የተባለት 

የውስጠቋንቋ ተጽእኖ እና የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖዎች ናቸው።  

ሀብታሙ(2007) በጥናታቸው ውጤት ሇተጠኚ ተማሪዎቹ ስህተቶች ምክንያት ሆነው ያገኟቸው 

የአፍ መፍቻ ቋንቋ፣ የመማር ማስተማር እና የማስተማሪያ ቁሳቁሶች ዝግጅት ዴክመትን ነው። 
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በተገኝ(2000) የጥናት ውጤት መሠረት ሇስህተቶቹ ምክንያት የሆኑት የስነ-ሌቦና ጫና፣ የመማር 

ማስተማር እና የማስተማሪያ ቁሳቁሶች ዝግጅት ዴክመት እንዱሁም የውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ 

መሆናቸው ተገሌጿሌ። 

  ምህረት(1998) በጥናታቸው ውጤት መሠረት ሇስህተቶቹ መከሰት ምክንያት የሆኑት በውስጠ 

ቋንቋ፣ በመማር ማስተማር ሂዯት፣ በስነ-ሌቦናዊ ሁኔታዎች እና በላልች ተጽእኖች የተፇጸሙ 

መሆናቸው ተገሌጿሌ። 

  ወርቄ(2009) በጥናቷ ውጤት መሠረት የስህተት ምንጮቹ የአፍ መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ፣ 

የታሊሚው ቋንቋ እና የማስተማሪያ መሣሪያዎች ተጽእኖዎች መሆናቸው ተገሌጿሌ። 

  አሌማዝ(2011) በጥናቷ ውጤት መሰረት የስህተት ምንጮቹ የውስጠ-ቋንቋ ተጽእኖ፣ 

የአፍ-መፍቻ ቋንቋ ተጽእኖ፣ የመማር ማስተማር ሂዯትና የስነ-ሌቦናዊ ተጽእኖ መሆናቸውን የጥናቱ 

ውጤት አሳይቷሌ። 

 እነዚህ ከሊይ የተዘረዘሩት ስራዎች ከዚህ ጥናት ጋር የሚያመሳስሊቸው በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት 

ሂዯት ሊይ መካሄዲቸው እና የስህተት ትንተና ጥናት ሊይ ያተኮሩ መሆናቸው ነው። በአንጻሩም ይህ 

ጥናት ከሊይ ከተዘረዘሩ ስራዎች የሚሇየው በጠምባርኛ ቋንቋ አፍ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት 

በሚጽፈበት ወቅት የሚፇጽሟቸው  ስህተቶች ሊይ የሚያተኩር በመሆኑ ነው። 
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              ምዕራፍ ሶስት፤ የጥናቱ ዘዳና አካሄዴ 

 3.1 የአጠናን ዘዳ  
ይህ ጥናታዊ ጽሐፍ የጠምባርኛ ቋንቋ አፇ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ጽሐፊቸው ሊይ 

የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች ይፇትሻሌ። ሇዚህም የተመረጠው የአጠናን ዘዳ አይነታዊና መጠናዊ 

የምርምር ዘዳን የሚከተሌ ይሆናሌ። ይህም የምርምር ዘዳ የተመረጠበት ዋናው ምክንያት 

የሚሰበሰበውን መረጃ ፇትሾ የጥናቱን ውጤት ትረካንና ገሇጻን በመጠቀም መረጀዎችን ሇመተንተንና 

አብራርቶ ሇማቅረብ ስሇሚያስችሌ ነው። ከዚህም በተጨማሪ መጠናዊ የምርምር ዘዳ የሚተገበርበት 

ምክንያት ዯግሞ ከዴርሰት የሚሰበሰበው መረጃ የስህተቶች ብዛት በቁጥር ተጠናቅሮ በመጠን 

የሚገሇጽ በመሆኑ ነው። በዚህ መሠረት ሇጥናቱ አስፇሊጊ የሆኑ የተሇያዩ መረጃዎችን ሇመሰብሰብ 

የሚፇሇጉ ተጠኚዎች በሚከተለት የናሙና አመራረጥ ስሌት ይመረጣለ።  

  3.2 የትምህርት ቤቶች ናሙና አመራረጥ 

ጥናቱ በጠምባሮ ሌዩ ወረዲ ከሚገኙ አምስት የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች መካከሌ በሦስቱ 

ትምህርት ቤቶች ሊይ ያተኮረ ነው። እነዚህም ትምህርት ቤቶች ሙደሊ ከፍተኛ ሁሇተኛና መሰናድ 

ትምህርት ቤት፣ ቀሇጣ ከፍተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤትና ሆድ ከፍተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤት ናቸው። ትምህርት ቤቶቹ የተመረጡት በአመቺ ናሙና ስሌት ነው። ይህ ዘዳ የተመረጠበት 

ምክንያት ካሇው የገንዘብ መጠን፣ የጊዜ ጉዲይና የቦታ ርቀት ጋር በማጣጣም እና በሌዩ ወረዲው 

ውስጥ ከሚገኙ ከተሇያዩ ቀበላያት የሚመጡ ተማሪዎችን በአንዴ አካባቢ በቀሊለ ማግኘት ስሇሚቻሌ 

ነው።  

 3.3 የክፍሌ ዯረጃ ናሙና አመራረጥ 

ሇጥናቱ የተመረጠው የክፍሌ ዯረጃ 9ኛ ክፍሌ ነው። በመሆኑም የጥናቱ ተተኳሪዎች አፊቸውን 

በጠምባርኛ የፇቱ ተማሪዎችና የ9ኛ ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ናቸው። የክፍሌ ዯረጃውም 

የተመረጠው በአሊማ ተኮር ናሙና ዘዳ ነው። የተመረጡበትም ምክንያት በዚህ የክፍሌ ዯረጃ ያለ 

ተማሪዎች በቂ ጊዜ ስሇሚኖራቸውና መረጃ ሉሰጡ ይችሊለ ተብል በመገመቱ ክፍለ ሉመረጥ 

ችሎሌ። የ10ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ከሚኖረን የጊዜ ውስንነት አንፃር በጥናቱ አሌተካተቱም። 
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 3.4 የመምህራን ናሙና አመራረጥ 

ሇጥናቱ በተመረጡት ትምህርት ቤቶች ውስጥ የዘጠነኛ ክፍሌን አማርኛ በማስተማር ሊይ የሚገኙ 

መምህራን ---6--- ብቻ በመሆናቸው በጠቅሊይ ናሙና ዘዳ በመጠቀም ሁለም በጥናቱ እንዱካተቱ 

ተዯርጓሌ። 

  3.5 የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ  

ጥናቱ የሚያተኩረው በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች ሊይ በመሆኑ 

በቅዴሚያበእያንዲንደ ትምህርት ቤት በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች ይሇያለ። 

በሙደሊ ከፍተኛ ሁሇተኛ ዯረጀ በ2016 ዓ/ም በ9ኛ ክፍሌ በመማር ሊይ የሚገኙ ተማሪዎች በዴምር 

200 ሲሆኑ የሚፇሇገው ተማሪ ብዛት 34 ነው፤ ስሇዚህ 200፥34=5.8 ይሆናሌ። በዚህ ውጤት 

መሠረት በየስም ዝርዝራቸው በየአምስት ተማሪ ርቀት(interval) ተማሪዎች ተመርጠዋሌ። በዚህም 

መሠረት በሦስቱም ትምህርት ቤቶች ውስጥ የሚገኙ በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች 

ቁጥር 342 ሲሆኑ ከነዚህም ተማሪዎች መካከሌ ዴርሰቱን ሇመጻፍ ከእያንዲንደ ትምህርት ቤት 34 

ተማሪዎች የተወሰደ ሲሆን በዴምሩ 102 ተማሪዎች ሇጥናቱ ተመርጠዋሌ።ይህ የተዯረገው 

በእያንዲንደ ትምህርት ቤት ያለት ጠምባርኛ ቋንቋ አፍ-ፇት ተማሪዎች ዴምር ሇተጠኝ ተማሪዎች 

ቁጥር በማካፇሌ በሚገኘው ውጤት አንጻር ከጥናቱ አካሊይ የስም ዝርዝር በተወሰነ የረዴፍ ርቀት 

ሊይ የሚገኙትን ስሞች በመውሰዴ ነው። 

3.6 የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳዎች 

ሇጥናቱ አመቺና አስፇሊጊ የሆኑና የጥናቱን አሊማ  ያሳካለ ተብሇው የተመረጡት የመረጃ 

መሰብሰቢያ መሣሪያዎች  ዴርሰትን ማጻፍ እና የጽሐፍ መጠይ ናቸው። 

3.6.1 ዴርሰት ማፃፍ 

ሇጥናቱ ይጠቅማለ ተብሇው ከታሰቡት የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ዋነኛው የዴርሰት ፇተና 

ነው። የዴርሰት ፇተናው እንዱጻፍ ከመቅረቡ በፉት የተማሪዎችን የክፍሌ ዯረጃ፣ እዴሜ እና ሌምዴ 

ባገናዘበ መሌኩ አስራ አንዴ ርዕሶች ተዘጋጅተው በአማካሪ ተገምግመው አስተያየት ከተሰጠባቸው 

በኋሊ ሇተማሪዎች ቀርበዋሌ።  

የዴርሰት ፇተናዎቹ ነጻ የዴርሰት አጻጻፍ ስሌትን በመከተሌ የሚጻፈ ሲሆን የመጀመሪያ ዙር 

የዴርሰት መሌመጃ ያሇ ምንም ቅዴመ ዝግጅት ክፍሌ ውስጥ እንዱጽፈ ከተዯረገ በኋሊ የሁሇተኛው 

ዙር ዴርሰት መሌመጃ ዯግሞ ከሳምንት በኋሊ በአማራጭ ከሚቀርቡሊቸው ርዕሶች መካከሌ በመረጡት 

ርዕስ ሊይ ብቻ ተዘጋጅተው በመማሪያ ክፍሌ ውስጥ እንዱጽፈ ተዯርጓሌ። 
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3.6.2 መጠይቅ 

3.6.2.1. የመምህራን መጠይቅ 

የዚህ መጠይቅ ዓሊማው መምህራን ጽህፇትን በተመሇከተ ስሇተማሪዎች ዲራ፣ መርሀ-ትምህርቱና 

መማሪያ መጽሓፈ የጽህፇት ክሂሌን ሇማዲበር ስሊሊቸው ጠቀሜታ፣ ስሇመማር ማስተማሩ ሂዯት፣ 

ተማሪዎች ሇቋንቋው ስሇሚኖራቸው አዎንታዊም ሆነ አለታዊ አመሇካከት፣ በአጠቃሇይ ስሇ ስህተት 

አይነቶች መምህራን ያሊቸውን አስተያየት ሇማግኘት ነው። የመምህራን የጽሐፍ መጠይቅ በአማካሪ 

ከተገመገመ በኋሊ ሇመምህራኑ ቀርቧሌ። 

መጠይቁ ሶስት ክፍልች ያለት ሲሆን የመጠይቁ የመጀመሪያ ገጽ ሊይ የመጠይቁ ዓሊማ 

ተብራርቷሌ።  

ክፍሌ አንዴ የመምህራኑን አጠቃሇይ ማንነት በተመሇከተ መረጃ ሇማግኘት የተዘጋጀ ነው። 

በክፍሌ ሁሇት ስሇመማር ማስተማር ሂዯትን የተመሇከቱ ጥያቄዎችና የተማሪዎቹን የስህተት 

አይነቶች አስመሌክቶ የሚጻፈ ነገሮች ያሎቸው ጥያቄዎች ቀርበዋሌ። በአጠቃሊይ በመምህራን 

ግንዛቤና ከማስተማር ሌምዴ አንጻር የሚመሇሱ 12 ክፍት ጥያቄዎች ሇመምህራን ቀርበዋሌ፡፡ 

3.7 የመረጃ አተናተን 

ሇዚህ ጥናት ጠቃሚ የሆኑ መረጃዎች ከዴርሰቶች እና ከጽሐፍ መጠይቆች ተሰብስበው ተዘጋጅቷሌ። 

የተገኙትን መረጃዎች በምሳላ በማስዯገፍ በሰንጠረዥ በትንተና እና በገሇጻ መሌክ ቀርቧሌ። 

3.7.1 የመጠይቆች አተናተን 

በዚህ ጥናት በአማርኛ መምህራን የሚሞለት መጠይቆች ተማሪዎቹ ዴርሰት ሲጽፈ ሇሚፇጽሟቸው 

ስህተቶች በቀጥታም ሆነ በተዘዋዋሪ መንገዴ የስህተት ምንጭ ይሆናለ ተብሇው የሚታሰቡ ነገሮችን 

ይጠቁማለ። 

መረጃዎቹ ገሊጭ የአተናተን ዘዳን በመጠቀም በጭብጥ ተመሳስልነት ተተንትኗሌ። 

3.7.2 የዴርሰት ፇተና አተናተን 

ሇዚህ ጥናት የሚሆኑ መረጃዎችን ሇማዯራጀት እና ሇመተንተን በቅዴሚያ ሇጥናቱ የተመረጡ 

ተማሪዎች ዴርሰት እንዱጽፈ ተዯርጓሌ። ተማሪዎቹ ዴርሰቱን ሇመጻፍ በአጥኚው የተዘጋጁ እና 

በአማካሪ የተገመገሙ፣ የተማሪዎችን የክፍሌ ዯረጃ፣ ባህሌና የአኗኗር ዘይቤ መሰረት ያዯረጉ አስራ 

አንዴ ርዕሶች ቀርበዋሌ። ተማሪዎቹ ከቀረቡት ርዕሶች ውስጥ ሁሇት ርዕሶች መርጠው የመጀመሪያ 

ዙር የዴርሰት መሌመጃ ያሇ ምንም ቅዴመ ዝግጅት ክፍሌ ውስጥ እንዱጽፈ ከተዯረገ በኋሊ፤ 

የሁሇተኛውን ዙር ዴርሰት ዯግሞ ከሳምንት በኋሊ በአማራጭ ከቀረቡሊቸው ርዕሶች መካከሌ 

በመረጡት ርዕስ ሊይ ብቻ ተዘጋጅተው በመማሪያ ክፍሌ ውስጥ እንዱጽፈ ተዯርጓሌ። ዴርሰቶቹ ሰባት 
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በተሇያየ ቅጂ ተባዝተው በሶስቱም ትምህርት ቤት ባለ የአማርኛ መምህራን ታርመዋሌ። 

የአስተራረም ሂዯቱ፡- አራሚዎቹ በዴርሰቱ ውስጥ ሉያገኟቸው የሚችለትን ስህተቶች በአጥኚው 

በተዘጋጁ የቅዴመ ምዯባ መስፇርቶች እንዱመዴቧቸው ተዯርጓሌ። እነዚህ የምዯባ መስፇርቶች 

የተዘጋጁት አጥኝው አስቀዴሞ ዴርሰቶቹን በማረም ከሚያገኛቸው ስህተቶች በመነሳት ነው። 

ሇስህተቶቹ ምዯባ የተዘጋጁት ምዴቦች የስርዓተ ነጥብ ስህተት፣ የቃሊት ወይም የሆሄያት ግዴፇት፣ 

ጭመራ ወይም የቃሊት ዴግግሞሽ፣ የሆሄያት ቅርጽ፣ የጽንሰሀሳብ ግንዛቤ ስህተት፣ የቋንቋ 

አጠቃቀም፣ የኢ-መዯበኛ ቃሊትና ሀረጋት፣ የሰዋስው ስህተት(የመዯብ፣ የጾታ እና የቁጥር ስምምነት) 

ወዘተ ናቸው። በዚህ መሇኪያ መሰረት መምህራኑ ያገኟቸውን ስህተቶች ብዛት እና አይነት 

እንዱመዴቧቸው ተዯርጓሌ። 

በዚህ መሌኩ ታርመው የተከፊፇለትን ስህተቶች በማመሳከር የጋራ የሆኑት ተወስዯው ሇጥናቱ 

በሚመች መሌኩ ተዯራጅተው ተተንትነዋሌ። ስህተቶቹን በአይነት በአይነት ሇመመዯብ፤ 

ስህተቶቹንም ሇመቁጠር እና የስህተት ትንተና ሇማዴረግ የሚጠቅሙ ሁሇት አባይት ዘዳዎች አለ። 

እነሱም፦ ቅዴመ ግንዛቤን መሰረት ያዯረገ የአከፊፇሌ ዘዳ እና ስህተትን መሰረት ያዯረገ የአከፊፇሌ 

ዘዳ ናቸው(Norrish1983፣81-89)። 

ከነዚህ ዘዳዎች ውስጥ በዚህ ጥናት አገሌግልት ሊይ የዋሇው ቅዴመ ግንዛቤን መሠረት በዯረገ ምዴብ 

ውስጥ የተማሪዎችን ስህተት መመዯብ ነው። ይህ ዘዳ የተመረጠበት ምክንያት በመጠኑም ቢሆን 

አሻሚ የሆነውን የአከፊፇሌ ዘዳ የሚያቃሌሌ እና ሇአከፊፇሌ የሚያመች በመሆኑ ነው። በዚህ 

መሠረት ስህተቶቹን ሇመተንተን የሚከተለት ቅዯም ተከተልች ተከናውነዋሌ። ስህተቶቹን በአይነት 

ሇመመዯብ፣ ሇመቁጠርና ዴግግሞሻቸውን ሇማወቅ የNorrish(1983፣103-104) የስህተት አተናተን 

ስሌት እንዯሚከተሇው ተግባራዊ ተዯርጓሌ። 

1. ዴርሰቶቹ የተጻፈበት የቃሊት ብዛት እንዱዯመር ተዯርጓሌ። በእያንዲንደ ዴርሰት ውስጥ የሚገኙ 

ስህተቶች ተዯምረዋሌ።  

2. ስህተቶቹ አስቀዴሞ በተመዯበሊቸው ምዴብ እንዱቀመጡ ከተዯረገ በኋሊ በእያንዲንደ የስህተት 

አይነት የተፇጸሙ የስተቶች ብዛት ታውቋሌ።  

3. ዴርሰቶቹ የተጻፈበትን ቃሊት መጠን ሇዴርሰቶቹ ቁጥር በማካፇሌ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ 

የሚገኘው አማካይ የቃሊት ብዛት ታውቋሌ።  

4. የስህተቶቹን መጠን ሇዴርሰቶቹ በማካፇሌ በአማካይ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ ምን ያህሌ ስህተቶች 

እንዯሚገኙ ታውቋሌ። 

5. አጠቃሇይ የቃሊቱን ብዛት ሇአጠቃሇይ የስህተት ብዛት በማካፇሌ አንዴ ስህተት በምን ያህሌ ቃሊት 

ውስጥ እንዯሚገኝ ተሇይቷሌ። 
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6. የስህተቶቹን መጠን በመቶ በማባዛት እና የተገኘውን ውጤት ዴርሰቶቹ በተጻፈበት የቃሊት ብዛት 

በማካፇሌ በመቶ ቃሊት ምን ያህሌ የስህተት ዴግግሞሽ እንዲሇ ሇማወቅ ተችሎሌ። 

የስህተት አተናተን ቀመር (Formula) የሚከተሇውን ይመስሊሌ፡-  

የአንዴ ዴርሰት አማካይ የቃሊት ብዛት = የቃሊት ብዛት  

                                   ሇዴርሰት ብዛት  

ይህ ማሇት በአንዴ ዴርሰት ውስጥ በአማካይ ምን ያህሌ ቃሊት እንዲለ የሚገሌጽ ነው፡፡  

 

አማካይ ስህተት = አጠቃሊይ የስህተት ብዛት  

                 አጠቃሊይ የዴርሰት ብዛት  

ይህ የሚገሌጸው በአንዴ ዴርሰት ውስጥ በአማካይ ምን ያህሌ ስህተቶች እንዲለ ነው፡፡ 

 

 የስህተት ዴግግሞሽ = አማካይ ስህተት × 100  

                    አማካይ ቃሊት  

ይህ የሚገሌጸው በአንዴ መቶ ቃሌ ውስጥ አንዴ ስህተት ምን ያህሌ ጊዜ እንዯሚዯጋገም ነው፡፡  

 

የትክክሇኛነት ተዛማጅነት = አጠቃሊይ የቃሊት ብዛት  

                       አጠቃሊይ የስህተት ብዛት  

ይህ ስላት የሚያመሇክተው አንዴ ስህተት በምን ያህሌ የቃሊት ብዛት ውስጥ እንዯሚገኝ የሚገሌጽ 

ነው፡፡  

3.5.2 የመጠይቆች አተናተን  

Dulay et,al.(1982,140-146) እንዯገሇጹት ተማሪዎች የሚፇጽሟቸው የተሇያዩ ስህተቶች 

ምክንያታቸው ምን እንዯሆነ እርግጠኛ ሆኖ መናገር አስቸጋሪ ነው፡፡ ይሁን እንጂ በዚህ ጥናት በተጠኚ 

ተማሪዎች እና በአማርኛ መምህራን የተሞለት መጠይቆች ተማሪዎቹ ዴርሰት ሲጽፈ 

ሇሚፇጽሟቸው ስህተቶች በቀጥታም ሆነ በተዘዋዋሪ መንገዴ የስህተት ምንጭ ሉሆኑ ይችሊለ 

ተብሇው የሚታሰቡ ነገሮችን ይጠቁማለ፡፡ መረጃዎቹ ገሊጭ የአተናተን ዘዳን በመጠቀም 

ተተንትነዋሌ፡፡ 
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               ምዕራፍ አራት፤ የመረጃ ትንተና  

4.1 በዴርሰቶቹ ውስጥ የታዩ አጠቃሊይ የስህተት ብዛት  

ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇጸው በዚህ ንዐስ ክፍሌ በዴርሰቶቹ ውስጥ የተገኙት ስህተቶች ከነሙለ 

መረጃቸው በዝርዝር የሚቀርቡበት ይሆናሌ፡፡ ተጠኚ ተማሪዎቹ በጻፏቸው ዴርሰቶች መሰረት 

የዴርሰት ብዛት፣ ዴርሰቶቹ የተጻፈበት የቃሊት ብዛት፣ የስህተት ብዛት፣ የስህተት ዴግግሞሽ እና 

የትክክሇኛነት ተዛማጅነት በዝርዝር ቀርበዋሌ፡፡  

በሰንጠረዥ አንዴ በቀረበው መረጃ መሰረት ስህተቶቹ የተቆጠሩት ተጠኚ ተማሪዎቹ በሁሇት ጊዜ 

በጻፏቸው 204 ዴርሰቶች ውስጥ ነው፡፡ ዴርሰቶቹ የተጻፈት በ12397 ቃሊት ሲሆን አንዴ ዴርሰት 

በአማካይ 41 ቃሊት ይይዛሌ፡፡ በዴርሰቶቹ ውስጥ የተቆጠሩት ስህተቶች ብዛት 1851 ሲሆኑ በአንዴ 

ዴርሰት ውስጥ በአማካይ 9.07 ስህተቶች ይገኛለ፡፡ አንዴ መቶ ቃሊት የሚይዝ አንዴ ዴርሰት ውስጥ 

የሚገኘው የስህተት ዴግግሞሽ 21.95 ሲሆን የትክክሇኛነት ተዛምድው 6.69 እንዯሆነ መረጃው 

ያመሇክታሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ 4.1 ዴርሰቶቹ የተጻፈባቸው ቃሊት ብዛት፣ የስህተት ብዛት በመቶኛ፣ አማካይ ስህተት፣ 

የሰህተት ዴግግሞሽና የትክክሇኛነት ተዛማጅነት ዝርዝር መረጃዎች 

የዴርሰ

ት 

አይነት 

የዴርሰ

ት ብዛት 

ዴርሰቶቹ 

የተጻፈበ

ት የቃሊት 

ብዛት 

አማካ

ይ 

ቃሊት 

የስህተ

ት ብዛት 

በመቶ

ኛ ሲሰሊ  

አማካ

ይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞ

ሽ 

የትክክሇኛነ

ት ተዛምድ 

ዴርሰት 

አንዴ 

102 5932 39.54 966 52.18 4.73 11.96 6.14 

ዴርሰት 

ሁሇት 

102 6465 43.1 885 47.82 4.34 10.06 7.30 

ዴርሰት 

አንዴ 

እና 

ዴርሰት 

ሁሇት 

 

204 

 

12397 

 

41.32 

 

1851 

 

100 

 

9.07 

 

21.95 

 

6.69 
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4.2 የስህተቶች ስርጭት   

በምዕራፍ ሶስት የዴርሰት አተናተን ዘዳ (3.7.2) ሊይ እንዯተገሇፀው ስህተቶቹ በአይነት የተሇዩትና 

የተመዯቡት በቅዴመ ምዯባ የስህተት ምዯባ ዘዳ ነው፡፡ በመሆኑም በዴርሰቶቹ ውስጥ በብዛት የታዩት 

ዋና ዋና የስህተት አይነቶች የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት፣ የቋንቋ አወቃቀር ስህተት እና የስርዓተ 

ነጥብ አጠቃቀም ስህተቶች ናቸው፡፡ ከነዚህ ዋና ዋና የስህተት አይነት ምዴቦች ውስጥ የተቆጠረውን 

የስህተት መጠን ዝርዝር መረጃ እንዯሚከተሇው ሇማስፇር ተሞክሯሌ፡፡ በሰንጠረዥ ሁሇት በቀረበው 

መረጃ መሰረት በሁሇቱም ዴርሰቶች ከተመዯቡት የስህተት አይነቶች ከፍተኛ ስህተት የተቆጠረው 

በቋንቋ አጠቃቀም የስህተት ምዴብ ውስጥ ነው፡፡ በአጠቃሊይ ከተገኙት 1851 ስህተቶች መካከሌ 

912 ያህልቹ በዚህ ምዴብ የተቆጠሩ ስህተቶች ናቸው፡፡ ይህም በመቶኛ ሲሰሊ 49.27% ሆኗሌ፡፡ 

በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የሚገኘው አማካይ የስህተት መጠን 4.39 ሲሆን በአንዴ መቶ ቃሊት ውስጥ 

የሚገኘው አማካይ የስህተት ዴግግሞሽ ዯግሞ 10.98 ይሆናሌ፡፡ የትክክሇኛነት ተዛምድው 13.00 

እንዯሆነ መረጃው ያሳያሌ፡፡  

ከቋንቋ አጠቃቀም ስህተት ቀጥል ከፍተኛ የስህተት መጠን የተገኘበት ምዴብ የሥርዓተ ነጥብ 

አጠቃቀም ስህተት ነው፡፡ በሁሇቱ ዙር ከተጻፈት ዴርሰቶች ውስጥ የተገኘው ስህተት 619 ያህሌ 

ነው፡፡ በዚህ ምዴብ ውስጥ የተገኘው ስህተት በመቶኛ ሲሰሊ 33.44% ይሆናሌ፡፡ አማካይ የስህተት 

መጠኑ 3.03 ሲሆን አማካይ ዴግግሞሹ 4.98 ሆኗሌ፡፡ የትክክሇኛነት ተዛምድው ዯግሞ 20.01 ነው፡፡  

ከቋንቋ አጠቃቀምና ከሥርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ስህተት ቀጥል ያሇውና የመጨረሻውን ዯረጃ የያዘው 

የቋንቋ አወቃቃር ስህተት ነው፡፡ በዚህ የስህተት ምዴብ ውስጥ 320 ያህሌ ስህተቶች ተገኝተዋሌ፡፡ 

የዚህ ቁጥር የመቶኛ ስላቱ 17.28% ነው፡፡ አማካይ የስህተት መጠኑ 1.56 ሲሆን አማካይ 

የዴግግሞሽ መጠኑ ዯግሞ 2.56 ይሆናሌ፡፡ የትክክሇኛነት ተዛምድው 38.76 መሆኑን መረጃው 

ያረጋግጣሌ፡፡   

ሠንጠረዥ 4.2፡- አጠቃሊይ በተጠኚ ተማሪዎች ዴርሰቶች ውስጥ በየስህተት አይነት ምዴቡ 

የተፇፀሙ ስህተቶች ብዛት በመቶኛ ፣አማካይ ስህተት፣ ዴግግሞሽ፣ የትክክሇኛት ተዛማጅነት ዝርዝር 

መረጃ 
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የስህተ

ት 

አይነት 

ዴርሰት አንዴ ዴርሰት ሁሇት ዴርሰት አንዴ እና ሁሇት 
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ስህተት 
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07 
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5 
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35 
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60 
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4 
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16 
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8 
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13.
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1 
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07 

14.
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4.2.1 የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት  

በምእራፍ ሁሇት መሰረት (2003፣44) እንዯተጠቀሰው ከመዯበኛ የጽሕፇት ሥርዓት ውጪ የሆነ 

የቋንቋ አጠቃቀም ሀሳብን ከማስተሊሇፍ የሚገታ ከመሆኑ ባሻገር የመግባባት ሂዯትንም ያሰናክሊሌ 

ብሇዋሌ፡፡ ስሇዚህ የአንዴን ቋንቋ የአጠቃቀም ሥርዓት ጠብቆ ሀሳብን መግሇጽ ወይም ማሰተሊሇፍ 

መሰረታዊ የተግባቦት ሂዯት መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ በሠንጠረዥ ሁሇት መመሌከት 

እንዯሚቻሇው ከሶስቱ የስህተት ምዴቦች ውስጥ ቀዲሚውን ቁጥር የያዘው የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት 

እንዯሆነ ተገሌጿሌ፡፡ የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት ባጠቃሊይ ከተገኙት 1851 ስህተቶቸ ውስጥ 
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912(49.27) ያህለን ቁጥር የያዘ የስህተት ምዴብ ነው፡፡ የዚህ የሰህተት ምዴብ የዴግግሞሽ መጠን 

10.98 ነው፡፡ ይህ ማሇት የስህተት አይነቱ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ 10.98 ጊዜ ተዯጋግሞ ይገኛሌ 

ማሇት ነው፡፡  

በዚህ አብይ የስህተት ምዴብ ውስጥ የተካተቱት ንዐሳን የስህተት ምዴቦች የቃሊት 

ዴግግሞሽ፣የሆሄያት ግዴፇት፣ተገቢ ያሌሆነ የሆሄያት ቅርጽ እንዱሁም ኢ-መዯበኛ የቋንቋ 

አጠቃቀም ናቸው፡፡ የቋንቋ አጠቃቀም ስንሌ በዴርሰቱ ውስጥ ያለት ዓረፍተ ነገሮች የቋንቋውን 

ሰዋስዋዊ ህግ የጠበቁ ሆነው በቃሊት አጠቃቀም ሊይ የተሇያዩ ስህተቶች የታዩባቸው ናቸው፡፡ የዚህ 

ምዴብ ስህተት ዝርዝር መረጃ በሰንጠረዥ ሶስት እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡ (አባሪ አራትንይመሌከቱ)  

ሰንጠረዥ 4.3፡- በቋንቋ አጠቃቀም የስህተት ምዴብ ውስጥ የተፇፀሙ የሰህተት አይነቶች ዝርዝር 

የስህተት 

አይነቶች 

ዴርሰት አንዴ ዴርሰት ሁሇት ዴርሰት አንዴ እና ሁሇት 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የቃሊት 

ዴግግሞሽ 

28 5.78 0.27 0.46 24 4.96 0.2 0.31 52 5.37 0.25 0.41 

የሆሄያት 

ግዴፇት 

197 40.70 1.92 3.30 160 33.06 1.57 2.47 357 36.88 1.75 2.87 

የሆሄያት 

ቅርጽ 

ስህተት 

234 48.34 2.29 3.93 224 46.28 2.19 3.45 458 47.31 2.24 3.68 

ያሌተሇዩ 

ስህተቶች 

25 5.16 0.24 0.41 20 4.12 0.2 0.31 45 4.64 0.22 0.36 

ዴምር 484 53.07 4.39 11.10 428 4.2 4.17 14.61 912 49.26 4.47 10.98 

  

4.2.1.1 የሆሄያት ቅርጽ ስህተት  

ከሊይ በሰንጠረዥ ሶስት መመሌከት እንዯሚቻሇው በዴርሰቶቹ ውስጥ በፉዯሊት ቅርጽ (በሆሄያት 

አጣጣሌ) ሊይ ከፍተኛ የሆነ ስህተት እንዯተገኘ ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ በዴርሰቶቹ ውስጥ በቋንቋ 

አጠቃቀም ምዴብ ውስጥ ከቀረቡት 912 ስህተቶች ውስጥ 458 ያህለ የተፇፀሙት በዚህ ንዐስ 

የስህተት ምዴብ ውስጥ ነው፡፡ የስህተት መጠኑ በመቶኛ ሲሰሊ 47.31 ሲሆን አማካይ የስህተት 

መጠኑ ዯግሞ 2.24 ይሆናሌ፡፡ በዚህ ምዴብ በአንዴ መቶ ቃሊት ውስጥ የሚገኘው የዴግግሞሽ መጠን 

3.68 ይሆናሌ፡፡ ሀሳብን በጽሐፍ ሇማስተሊሇፍ ሲታሰብ የቋንቋው ዴምፀ ሌሳናት የሚወክለትን ፉዯሌ 

በትክክሌ ሇይቶ ማወቅና መጠቀም ትኩረት ሉሰጠው ይገባሌ፡፡ ይህን አስመሌክተው Byrne (1988:1) 

የቋንቋው ተናጋሪዎች ትርጉም ሉሰጡ የሚችለ የንግግር ዴምፆችን የሚወክለ ሆሄያት (ፉዯሊት) 

ሥርዓት ባሇው መሌኩ ተገጣጥመው ቃሊትን እንዯሚመሰርቱ እና ሀሳቡን በግሌጽ ሉያስተሊሌፈ 
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እንዯሚችለ ገሌጸዋሌ፡፡ በዚህ የስህተት ምዴብ ውስጥ የታዩ ስህተቶች በአማርኛ የፉዯሌ ገበታ ውስጥ 

የላሇ ቅርጽ ያሊቸው “ሆሄያት” በዴርሰቶቹ ውስጥ መገኘታቸው እና ሆሄያትን ተገቢ ባሌሆነ ቦታ 

መጠቀም ነው፡፡ እነዚህ ስህተቶች በአብዛኛዎቹ ተጠኚ ተማሪዎች ጽሐፍ ሊይ የታዩ ችግሮች ናቸው፡፡ 

በተሇይ ‘ይ’፣ጽ፣ጭ፣ጵ፣ክ በሁለም ዴርሰቶች ውስጥ ቅርጻቸው ተቀይሮ ይገኛለ፡፡ እንዱሁም 

የተሇያዩ ሆሄያት በመግዯፊችው ምክንያት አንዲንዴ ቃሊት ትርጉም አሌባ ሆነዋሌ (አባሪ አራትን 

ይመሌከቱ) እነዚህን ከሊይ የቀረቡ ስህተቶች በሶስት ከፍል ሇማየት ተሞክሯሌ አንዯኛው የሆሄያትን 

ቅርጽ ሙለ በሙለ በመቀየር የተከሰተ ስህተት፣ ሁሇተኛው አንደን ሆሄ በላሊ በመተካት የተፇጠረ 

ስህተት፣ ሶስተኛው አይነት ስህተት ዯግሞ ዱቃሊ(ፍንጽቅ) ፉዯሊትን መጠቀም ባሇመቻሌ የተፇጠሩ 

ስህተቶች ናቸው፡፡ ከዴርሰቶቹ የተወሰደት ምሳላዎች ቀጥል ቀርበዋሌ፤ ስህተቶቹንም በቅንፍ 

ውስጥ ሇማስቀመጥ ተሞክሯሌ፡፡ 

ሀ. የሆሄያትን ቅርጽ መቀየር 

በዚህ የስህተት አይነት ስር በአብዛኞቹ ሆሄያት ሊይ የቅርጽ ስህተት ይታያሌ፡፡ የ‹ም›፣‹ጅ›፣ ሽ፣ 

‹ር›፣ ‹ዴ›፣ ‹ጭ›፣ ‹ክ› ወዘተ ሆሄያት ቅርጽ በሁለም ዴርሰቶች ሊይ የታየ ችግር ነው፡፡ ሆኖም 

ሇመረጃ ያህሌ ከላልቹ ስህተቶች ጋር በሚከተሇው ምሳላ ተጠቅሰው ይገኛለ፡፡  

• ‹‹…በ(መ)(ጀ)(መ)(ሪ)(ያ) (ይ)ሇ(ቀ)(ማ)ሌ…››  

• ‹‹…ማር (ይ)(በ)(ረ)(ዛ)(ሌ)………፡፡››  

• ‹‹…(ጸ)ል(ት) (ይ)(ዯ)(ረ)(ጋ)(ሌ)…››  

• ‹‹…ስ(ራ)(ም) (ይ)(ሰ)(ራ)(ሌ)…….››  

• “ ……በ(ፊ)ስ ካ(ክ)ርስ(ስ 

) ስም የ(ሚ)(ታ)(ወ)(ቅ) ሲሆን…..  

• “…..ዴሃ…..አር(ድ) በማብሊት (በ)አ(ለ)(ን)………  

• “ ……ሚ(ታ)(ረ)(ዯ)ውም (ግ)(ሌ)()ገ(ሌ)፡፡   

የነዚህ ስህተቶች የታዩት ከ ‘የ’ የፉዯሌ ዝርያ ውስጥ ሳዴስ በሆነችው ‘ይ’ በ ‘መ’ ፉዯሌ ዝርያ ውስጥ 

ዯግሞ በሳዴሷ ‘ም’ እና ሳብዕ ሆሄ በሆነችው ‘ሞ’ ሊይ ነው፡፡ ስህተቶቹ በተጠኚ ተማሪዎቹ ዴርሰት 

ውስጥ በብዛት የታዩ ስህተቶች ናቸው፡፡ ስህተቶቹም የሆሄያቶቹን ቅርጽ ሙለ በሙለ ቀይሮ በመጻፍ 

የተከሰቱ ናቸው፡፡ ከዴርሰቶቹ መረጃ መመሌከት እንዯተቻሇው ችግሮቹ ተማሪዎቹ በዝቅተኛ የክፍሌ 

ዯረጃ ሉያስወግዶቸው ይገቡ የነበሩ ናቸው፡፡  

ሇ. ሆሄያትን በላሊ ሆሄ መተካት  

ይህ አይነቱ ስህተት የሆሄያትን ቅርጽ ሇይቶ ካሇማወቅ ወይም ከመዯናገር የተፇጠረ ስህተት 

ይመስሊሌ፡፡  
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• ስሇ ፊስካ 

 በህሌ አስመሌክቶ ከዚህ ባታች ምጋሇጽ ይሆራሌ፡፡  

• ፊስካ መሇት ከክርስቲያኖ 

ች በህሌ ውስጥ አንደ ነው፡፡  

• …በየዓመቱ ዙር ያመምመጣ ሲሆን  

• ….በፊስካ ወቅት ያምዯረጎ ነገሮች ….  

• …..በመጀሞር ያሇቅሞሇ ከዛ ያዯርቅሇ…..  

በነዚህ ምሳላዎች ውስጥ የታየው ስህተት ሆሄያትን በመቀየር እንዯሆነ ስሇአራንፊ በህሌ አስመሌክቶ 

ከዚህ ባታች ምጋሇጽ ይሆራሌ፡፡” “ስሇፊስካ በአሌ አስመሌክቶ ከዚህ በታች የሚገሇጽ ይሆናሌ ” 

ሇማሇት ተፇሌጎ የተፇጠረ ስህተት ነው፡፡ “ፊስካ ማሇት 

 መሇት ከክርስቲያኖች በህሌ ውስጥ አንደ ነው፡፡ ” የሚሇው “ፊ ማሇት ከክርስቲያኖች በአሌ ውስጥ 

አንደ ነው ” ማሇት ሲገባው የተፇጠረ ስህተት ነው፡፡ “በየዓመቱ ዙር ያመምመጣ ሲሆን “ በየአመቱ 

ዞሮ የሚመጣ ሲሆን” ማሇት 

 ሲገባው የተከሰተ ስህተት ነው፡፡ እንዱሁም “….በፊስካ ወቅት ያምዯረጎ ነገሮች  ” ተብል የተፃፇው 

“በፊስካ 

 ወቅት የሚዯረጉ ነገሮች ” መሆን የነበረበት ተቀይሮ በመጻፈ የተከሰተ ችግር ነው፡፡  

ሏ. የዱቃሊ ሆሄያት (ፍንጽቆች) አጠቃቀም 

ላሊው በሆሄያት ቅርጽ የተከሰተው ስህተት ዱቃሊ ሆሄያትን (ፍንጽቆችን) ባሇመጠቀም የተፇጠረ 

ነው፡፡ በሚከተሇው ምሳላ የምንመሇከታቸው ስህተቶች ‹ኋ› በ‹ሀ›፣ጿ ራብዕ ፉዯሌ በሆነችው ‹ጻ›፣ 

‹ኳ› በ‹ከ› ተተክተው እናገኛቸዋሇን፡፡  

• ከዚያ ቡሀሊ ቡና ይቆሊሌ…  

• …..ስሇ ፊስካ በአሌ ተገሌጻሌ፡፡  

• ….የፊሲካ እሇት ጎረቤቶች እንከን አዯረሳችሁ ይባባሊለ ፡፡ 

4.2.1.2 ግዴፇት  

በጥናቱ መረጃ መሰረት ተጠኚ ተማሪዎቹ በዴርሰቶቻቸው ውስጥ የገዯፏቸው ሆሄያት በመኖራቸው 

የጽሐፍ ተግባቦቱን እንዲስተጓጎሇው ሇማየት ተችሎሌ፡፡ በዴርሰቶቹ ውስጥ በቋንቋ አጠቃቀም ምዴብ 

ውስጥ ከቀረቡት 912 ስህተቶች ውስጥ 357 ያህለ የተፇፀሙት በሆሄያት ግዴፇት የስህተት ምዴብ 

ውስጥ ነው፡፡ የስህተት መጠኑ በመቶኛ ሲሰሊ 36.88 ሲሆን አማካይ የስህተት መጠኑ ዯግሞ 1.75 

ይሆናሌ፡፡ በዚህ ምዴብ በአንዴ መቶ ቃሊት ውስጥ የሚገኘው የዴግግሞሽ መጠን 2.87 ይሆናሌ፡፡ 

ይህን አስመሌክተው Byrne (1988:1) የቋንቋው ተናጋሪዎች ትርጉም ሉሰጡ የሚችለ የንግግር 
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ዴምፆችን የሚወክለ ሆሄያት (ፉዯሊት) ሥርዓት ባሇው መሌኩ ተገጣጥመው ቃሊትን 

እንዯሚመሰርቱ እና ሀሳቡን በግሌጽ ሉያስተሊሌፈ እንዯሚችለ ገሌጸዋሌ፡፡ በዚህ የስህተት ምዴብ 

ውስጥ የታዩ ስህተቶች የተሇያዩ ሆሄያት በመግዯፊችው ምክንያት አንዲንዴ ቃሊት ትርጉም አሌባ 

ሆነዋሌ፡፡ በዴርሰቶቹ ከተገኙት ስህተቶች የሚከተለት ምሳላዎች ቀርበዋሌ፡፡ በምሳላው መመሌከት 

እንዯሚቻሇው የተገዯፈት ሆሄያት በተግባቦት ሊይ ከፍተኛ ችግር ሉፇጥሩ ይችሊለ፡፡ ከአውደ 

በመነሳት ሀሳቡን እየሞሊ ማንበብ ሊሌቻሇ ሰው ችግሩ የከፊ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ የተገዯፈት ሆሄያት 

ሇምሣላ ያህሌ በቅንፍ ውስጥ ሇመጥቀስ ተሞክሯሌ፡፡  

1. “……ቡና (ይ)ታጠባሌ…፡፡”  

2. “…..(ከ)ዚያ በኋሊ (ከ)በአሌ ገ(ብ)ቶ ቡና መጠጣት…….፡፡ ”  

3. “…...በቅዴሚያ (የ)ፊስ(ካ) አከባበር (የ)ኢየሱስ ስቅሇ(ት)… ”  

4. “ከ(ዚ)ያን ይቆሊሌ ይወ(ቀ)ጣሌ…. ”  

5. “..ውሃ ይጨመራ(ሌ)…… ”  

4.2.1.3 የቃሊት ዴግግሞሽ  

በቋንቋ አጠቃቀም አብይ የሰህተት ምዴቦች ውስጥ ከቀረቡት አራት ንዐሳን የስህተት ምዴቦች ውስጥ 

ከታዩ ሰህተቶች አንደ የቃሊት ዴግግሞሽ ነው፡፡ ዴግግሞሹ ከጠቅሊሊው የስህተት ቁጥር 52 ያህለን 

ይዟሌ፡፡ ይህ የስህተት መጠን በመቶኛ ሲሰሊ 5.37% ይሆናሌ፡፡ አማካይ የስህተት መጠኑ 0.25 ሲሆን 

ዴግግሞሹ ዯግሞ 0.41 ነው፡፡ በተጠኚ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ቃሊትን ያሊግባብ እየዯጋገሙ 

የመጠቀም ችግር ታይቷሌ፡፡ አንዯዚህ አይነት ስህተት በአንዴ ጽሐፍ ውስጥ ሲከሰት የፅሁፈን 

ተነባቢነት ከመቀነሱም በሊይ ሉተሊሇፍ የታሰበውን መሌእክት ሉያዯበዝዘው ይችሊሌ፡፡ በዴርሰቶቹ 

ውስጥ ዴግግሞሽ የታየባቸው ዏረፍተ ነገሮች እና ሀረጎች በምሳላነት እንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡- 

1. “ዲቦ ይዘጋጃሌ እንጄራ ይዘጋጃሌ ድሮ ይዘጋጃሌ ክኔቶ ይዘጋጃሌ በቃ ሁለም ነገር ይዘጋጃሌ….”  

2. “ጠሊም ይሰራሌ ቃሪቦም ይሰራሌ ፡፡”  

3. “….. ጎሮቤት ይጠራሌ ዘመዴ ይጠራሌ ጓዯኛ ይጠራሌ፡፡ ”  

4. “ስጋ ይበሊሌ ድሮ ይበሊሌ ፍያሌ ይበሊሌ፡፡”  

5. “….ከዚያም ይታጠባሌ ከዚያም ይቆሊሌ ከዚያም ይወቀጣሌ ከዚያም ጀበና ይታጠባሌ ከዚያም 

ውሃ ጀበና ሊይ ይጨመራሌ ከዚያም ጀበና ይፇሊሌ ከዚያም ጎሮቤት ይጠራሌ…… 
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4.2.1.4 ያሌተሇዩ ስህተቶች  

ይህ የስህተት አይነት በብዛት የተከሰተው የአፍ መፍቻ ቋንቋን በጽሐፍ ውስጥ በመጠቀም ነው፡፡ 

በዚህ የስህተት ምዴብ ከአጠቃሊዩ የስህተት ብዛት 45 ያህሌ ስህተቶችን ይዟሌ፡፡ የመቶኛ ስላቱ 

4.64% ሲሆን አማካዩ ዯግሞ 0.22 ይሆናሌ፡፡ የዴግግሞሽ መጠኑም 0.36 ነው፡፡  

በዚህ የስህተት ምዴብ ስር የታዩ ስህተቶች ምሳላዎች አንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡፡   

1. “…የክርስቲያን ሰው በዯመቀ ሁኔታ የምያከብር ኔው…. ”  

2. “በፊስካ ወቅት ያምዯርጎ ነገሮች….. ”  

3. “ቡነውን እናቆልሇን….. ”  

4. “ቡና እናጣባላን… ”  

5. “ከዛ ብረሚጣድን እሳት ሊይ እናጥዲላን…. ” 

6. “…ቡና የቁርስ እንቀርባላን…. ”  

7. “…ቡና አአፇሊላ…. ”   

እነዚህ ምሳላዎች የንግግር ቋንቋ በጽሐፍ ሊይ የሚያሳዴረውን ተጽዕኖ እና ጣሌቃ ገብነት ያሳያለ፡፡  

4.2.2 የቋንቋ አወቃቀር ስህተት  

ከንግግር ይሌቅ በጽሐፍ የሚተሊሇፍ መሌዕክት የቋንቋውን ሰዋሰዋዊ ሥርዓት መጠበቅ እንዲሇበት 

በምእራፍ አንዴ (2.1.3) ተገሌጿሌ፡፡ ተማሪዎች የቋንቋውን አወቃቀር ሥርዓት /ሰዋስው/ በዯንብ 

ካሇመረዲት የተነሳ በርካታ ስህተቶችን እንዯሚፇጽሙ ገሌፀዋሌ፡፡ በሰንጠረዥ ሶስት ሊይ በቀረበው 

መረጃ መሰረት በአብይ የስህተት ምዴብ ከቀረቡት ሶስት የስህተት አይነቶች መካከሌ በስህተት ብዛቱ 

መጨረሻ ዯረጃ የሚገኘው የቋንቋ አወቃቀር ስህተት ነው፡፡ ይህ የስህተት ምዴብ ባጠቃሊይ ከተገኙ 

1851 ስህተቶች መካከሌ 320 ያህሌ ቁጥር ይዞ ይገኛሌ፡፡ ይህም በመቶኛ ሲሰሊ 17.28% ሆኗሌ፡፡ 

አማካይ የስህተት መጠኑ 1.56 ሲሆን በመቶ ቃሊት ውስጥ የሚገኘው የስህተት ዴግግሞሽ መጠን 

2.56 ነው፡፡ በቋንቋ አወቃቀር አብይ የስህተት ምዴብ ውስጥ ሶስት ንዐሳን የስህተት ምዴቦች ይገኛለ፡፡ 

እነሱም የመስተዋዴዴ አገባብ፣ የዓረፍተ ነገር ስምምነት እና የቃሊት አጠቃቀም ስህተት ናቸው፡፡ 

የዚህን ዝርዝር መረጃ በቀጣዩ ሰንጠረዥ ሇማቅረብ ተሞክሯሌ፡፡ 

ሠንጠረዥ 4.4፡- በቋንቋ አወቃቀር የስህተት ምዴብ ውስጥ የተፇፀሙ የሰህተት አይነቶች ዝርዝር 

መረጃ 
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የስህተት 

አይነቶች 

ዴርሰት አንዴ ዴርሰት ሁሇት ዴርሰት አንዴ እና ሁሇት 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የመስተዋዴዴ 

እና የተሳቢ 

አገባብ 

52 31.9 0.50 0.85 45 28.66 0.44 0.06 97 30.31 0.47 0.75 

የዓረፍተ ነገር 

ስምምነት 

73 44.78 0.72 1.23 74 47.13 0.72 1.13 147 45.94 0.72 1.18 

የቃሊት 

አጠቃቀም 

38 23.32 0.37 0.63 38 24.21 0.37 0.59 76 23.75 0.37 0.60 

ዴምር 163 100 1.6 2.75 157 100 1.53 2.42 320 100 1.56 2.56 

 

 4.2.2.1 የዓረፍተ ነገር ስምምነት ስህተት  

የቋንቋ አወቃቀር ስህተት ስር ከቀረቡት ንዐሳን የስህተት ምዴቦች መካከሌ የመጀመሪያውን ዯረጃ 

የያዘው የዓረፍተ ነገር ስምምነት ስህተት ነው፡፡ በአብይ የስህተት ምዴቡ ከተፇፀሙት 320 ስህተቶች 

ውስጥ 147 ያህለ በዚህ ንዐስ የስህተት ምዴብ የተፇፀሙ ስህተቶች ናቸው፡፡ ይህ ቁጥር በመቶኛ 

ሲሰሊ 45.94% ሲሆን አማካይ የስህተት መጠኑ ዯግሞ 0.72 ሆኗሌ፡፡ በመቶ ቃሊት ውስጥ የሚገኘው 

የስህተት ዴግግሞሽ ስላትም 1.18 ነው፡፡ በዚህ ንዐስ ክፍሌ የተገኙት ስህተቶች የዓረፍተነገር 

ስምምነቱ መፊሇስ የታየባቸው በቁጥር አሇመስማማት፣ በፆታ አሇመስማማት እንዱሁም በመዯብ 

አሇመስማማት ሊይ ነው፡፡  

ሀ.የቁጥር ስምምነት ሇምሳላ  

1. ….በግ ፍየሌ በሬ እና ድሮ ይገዛሌ(ለ)፡፡  

2 ……ጎሮቤቶች ይጠራሌ(ለ)፡፡  

3. ብዙ ሰው(ኦች) ሆነ የሚያከብር ነው….  

4. እነዚህ ብቻ አይዯለም ላሊ ብዙ ነገር  

ከነዚህ መረጃዎች መረዲት እንዯሚቻሇው ተማሪዎቹ በጽሐፊቸው ውስጥ ስህተት ሉፇጽሙ የቻለት 

የዓረፍተ ነገሩን ስማዊ ሏረጎቹ ቁጥር ከግሳዊ ሀረጎቹ ጋር ባሇማስማማታቸው ነው፡፡ ስህተቶቹ በነጠሊ 

ቁጥር ባሇቤት ጀምረው በብዙ ቁጥር መሰሪያ አንቀጽ ወይም በብዙ ቁጥር ባሇቤት ጀምረው በነጠሊ 

ቁጥር መሰሪያ አንጽ የተቋጩ ናቸው፡፡  

ሇ. የፆታ እና የመዯብ ስምምነት 

በአረፍተ ነገር ውስጥ የሚገኝ የመዯብ ስምምነት እና የቁጥር ስምምነት በባሇቤት እና በማሰሪያ አንቀጽ 

ትተስስር ይገሇጻሌ፡፡ በተጠኚ ተማሪዎቹ ዴርሰት ውስጥ የታዩ ስህተቶችም ይኸው ጉዴሇት 

ይታይባቸዋሌ፡፡ ሇምሳላ  
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1. “ በመጀመሪያ ቡናው ትቀዲሇች”  

2. “ቡናው ከፇሊ በኋሊ እናወጣታሇን….”  

3. “ከክርስቲያን በአልች አንደ እና ታሊቁ ፊስካ እንዯሆነ ይታወቃለ”  

4. “ የፊሲካ በአሌ ሁላም በየአመቱ ትከበራሇች…”  

በአንዯኛው ምሳላ ሊይ የታየው ሰህተት “ቡናው እንቀዲሇን”  የሚሇው አረፍተ ነገር ‹‹ቡናው 

ይቀዲሌ›› የሚሇው ስማዊ ሏረግ እሱ(ነገሩ) በሚሌ 3ኛ መዯብ ፣ተባእት ጾታ፣ ነጠሊ ቁጥር የቀረበ 

ሲሆን ‹‹ ትቀዲሇች ››የሚሇው ግስ እሷ በሚሌ 3ኛ መዯብ፣ አነስታይ ጾታ፣ ነጠሊ  ቁጥር ሆኖ 

በመቅረቡ የተፇጠረ የጾታ ስምምነት ስህተት ነው፡፡ በ2ኛው ምሳላ የተገኘው ስህተት 

‹‹ቡናው››የሚሇው የስማዊ ሏረግ  ‹እሱ›በሚሌ ሶስተኛኛ መዯብ ነጠሊ ቁጥር ተባእታይ ጾታ ቀርቦ 

ሳሇ ግሳዊ ሏረጉ ‹‹እናወጣታሇን›› የሚሇው ግስ ‹እሷ› ሶስተኛ መዯብ ነጠሊ ቁጥር እንስታይ ጾታ 

በመቅረቡ የተፇጠረ የጾታ ስምምነት ስህተት ነው፡፡ በ3ኛው ምሳላ ‹‹በአልች›› የሚሇው የብዙ ቁጥር 

አመሌካች የስማዊ ሏረጉ መዋቅር ‹‹ይታወቃለ››በሚሌ ብዙ ቁጥር ማሰሪያ አንቀጽ በመቅረቡ የቁጥር 

አሇመስማማት ስህተት ፇጥሯሌ፡፡ በ4ኛው ጥያቄ ‹‹..የፊሲካ በአሌ…››የሚሇው ስማዊ ሏረግ እሱ 

በሚሌ በሶስተኛ መዯብ፣ ተባእት ጾታ እና ነጠሊ ቁጥር ቀርቦ ማሰሪያ አንቀጹ ‹‹ትከበራሇች…›› እሷ 

በሚሌ 3ኛ መዯብ፣ ነጠሊ ቁጥር እና ተባእት ጾታ በመቅረቡ የጾታ ስምምነት ስህተት ተፇጥሯሌ፡፡   

4.2.2.2 የመስተዋዴዴ እና የተሳቢ አገባብ ስህተት  

በቋንቋ አወቃቀር አብይ የስህተት ምዴብ ውስጥ በስህተት ብዛት በሁሇተኛ ዯረጃ የምናገኘው 

የመስተዋዴዴ አገባብ ስህተትን ነው፡፡ በዚህ ንዐስ የስህተት ምዴብ ውስጥ 140 ያህሌ ስህተቶች 

ተገኝተዋሌ፡፡ የመቶኛ ስላቱ 29.78 % ሆኖ አማካይ ስህተቱ 0.46 ሲሆን የስህተት ዴግግሞሹ ዯግሞ 

0.75 ሉሆን ችሎሌ፡፡ በዚህ የስህተት ምዴብ ስር የታዩት ስህተቶች መስተዋዴድችን በተገቢው ቦታ 

ባሇመጠቀም እና መስተዋዴድችን በመግዯፍ የተከሰቱ ናቸው፡፡  

ሀ. የመስተዋዴዴ አገባብ ስህተት  

በዴርሰቶቹ ውስጥ ከታዩት የመስተዋዴዴ አገባብ ስህተቶች የሚከተለት በምሳላነት ተጠቅሰዋሌ፡፡  

1.“የቅዴሚያ የፊስካ በአሌ አከባበር…….”  

2. “በበአለ ታሪክ የሚያመሇክተው……. ”  

3. “የፊሲካ በአሌ ሚከበርበት ምክኒያት…..››  

4. “….በሶስተኛው ቀን በሞት አሸንፎ ስሇተነሳ….. ”  

5. “የመጀመሪያ እሳት እናቀጣጥሊሇን…”  

በምሳላዎቹ ሊይ አንዯሚታየው ተጠኚ ተማሪዎቹ በጻፏቸው ዓረፍተ ነገሮች ውስጥ በመስተዋዴዴ 

አጠቃቀም የተሇያዩ ስህተቶች ተገኝተዋሌ፡፡ በምሳላ አንዴ በ ‹በ› ፇንታ ‹የ› በመግባቱ የተፇጠረ 
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ስህተት ፣በምሳላ ሁሇት በ ‹የ› ፇንታ ‹የ›ን በመጠቀም የተፇጠረ ስህተት፣ በምሳላ ሶስት ‹የ›ን 

በመግዯፍ የተፇጠረ ስህተት፣በጥያቄ አራት ‹በ›ን ያሇአግባብ በመጠቀም የተፇጠረ ስህተት እንዱሁም 

በምሳላ አምስት ሊይ በ‹በ› ፊንታ ‹የ›ን የበመጠቀም በመጠቀም የተፇጠረ ስህተት ታይቷሌ፡፡  

ሇ.የተሳቢ አገባብ ስህተት  

በዴርሰቶቹ ውስጥ የተሳቢ አገባብ ስህተቶች እንዯ መስተዋዴዴ አገባብ ስህተቶች ሁለ ተሳቢ 

አመሌካችን በተገቢው ቦታ ባሇመጠቀም፣ በመግዯፍና በላሊ በመተካት የተከሰቱ ስህተቶች ናቸው፡፡ 

ከዴርሰቶቹ ውስጥ የተወሰደት ምሳላዎች የሚከተሇውን ይመስሊለ፡፡  

1. “ጀበናው() እሳት ሊይ እናዯርጋሇ(ን) ”  

2. “ሲኒ እናጥባሇ() ቡና ቁርስ እናቀርባሇ(ን) ….. ”  

3. “….ፊሲካ ማሇት ጌታች( ) እየሱስ ክርስቶስ …… ”  

4. “የአመት በአሌ ቀን ከዯረሰ ኡርጎው(ን) ቅቤው(ን) ተነጥሮ ቁጭ ይዯረጋሌ ”  

5. “….የአከባቢ ችግርተኞች ሌብስ(ን) ካጡ ማሌበስ…፡፡ ”  

እነዚህን በምሳላነት የቀረቡ ዓረፍተ ነገሮች ስንመሇከት በሁሇት ምክንያቶች ስህተቶቹ ተከስተው 

እናገኛሇን፡፡ በተራ ቁጥር 4 እና 5 የቀረቡት ምሳላዎች የተሳቢ አመሌካች የሆነችውን ‘ን’ በማይገባ 

ቦታ በመጠቀም የተፇፀሙ ስህተቶ ናቸው፡፡ በተራ ቁጥር 1፣2፣3 የቀረቡትን ምሳላዎች ስንመሇከት 

ስህተቱ የተፇፀመው የተሳቢ አመሌካች የሆነችው‹‹ን››በመገዯፏ ነው፡፡ 

4.2.2.3 የቃሊት አጠቃቀም ስህተት  

በቋንቋ አወቃቀር ስህተቶች ስር ከተመዯቡት የስህተት አይነቶች መካከሌ ላሊኛው የቃሊት አጠቃቀም 

ስህተት መሆኑ ቀዯመ ሲሌ ተጠቁሟሌ፡፡ በዚህ ንዐስ የስህተት ምዴብ ውስጥ 113 ያህሌ ስህተቶች 

ተገኝተዋሌ፡፡ ይህ ቁጥር በመቶኛ ሲሰሊ 24.04% ሲሆን በአንዴ ዴርሰት የሚገኘው አማካይ ስህተት 

0.37% ይሆናሌ፡፡ በመቶ ቃሊት ውስጥ ያሇው ዴግግሞሽ መጠን ዯግሞ 0.60 ነው፡፡ በዚህ ንዐስ 

የስህተት ምዴብ ውስጥ በተከሰቱ ስህተቶች ውስጥ የታየው ችግር ቃሊትን በተገቢው መንገዴ በዏረፍተ 

ነገር ውስጥ ባሇመጠቀም ነው፡፡ ከዴርሰቶቹ ውስጥ የተወሰደት ምሳላዎች የሚከተለት ናቸወ፡፡  

1. “በጀበና ከተጨመረ በሓሊ ሲኒታጥቦ…. ”  

2. “…..አመትበአመት አዯረሰችሁ ”  

3. “በአለ ሲጀመር በቅዴሚያ አስር10 ቀን ከተጾመ በኋሊ… ” 

3. “….ሰዎች በግ በማረዴ 1/3ሶስተኛውን ሇዴሃ ቤት በማከፊፇሌ… ”.  

እነዚህ ምሳላዎች ተጠኚ ተማሪዎቹ ዴርሰቶቻቸውን ሲጽፈ ሀሳባቸውን በጽሐፍ ሇመግሇፅ በሞከሩ 

ጊዜ የቃሊት አጠቃቀማቸው እና የሀሳብ ፍሰታቸው ተገቢ ባሌሆነ መሌክ በመቅረቡ የተፇፀሙ 

ስህተቶች ናቸው፡፡ በምሳላው ሊይ በምሳላ ቁጥር 1 እና 2 ሊይ የታየው ስህተት ‹ ሲኒ ታጥቦ› በማሇት 
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ፇንታ ‹ሲኒታጥቦ›፣‹አመት አመት› በማሇት ፇንታ‹አመትበአመት›የሚሌ ተገቢ ያሌሆነ የቃሌ 

አጠቃቀም ስህተት ታይቷሌ፡፡ በምሳላ 3 እና 4 የታየው ስህተት በቃሊት አሊስፇሊጊ ዴግግሞሽ ወይም 

ዴረታ ምክንያት የተፇጠረ ስህተት መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡” 

4.2.3 የሥርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ስህተት  

በአንዴ ጽሐፍ ውስጥ ሥርዓተነጥብ የምንጠቀመው ሇሁሇት አሊማ ነው፡፡ አንዯኛው የምንጽፇው 

ጽሐፍ ውስጥ ያለ ቃሊት፣ ሀረጋትና ዓረፍተ ነገሮች አሰዲዯር ሥርዓትን የጠበቁና ተነባቢ እንዱሆኑ 

ሇማዴረግ፣ሁሇተኛው አሊማ ዯግሞ የጻፍነው ጽሐፍ መሌዕክት ሇአንባቢያችን በተገቢው መንገዴ 

እንዱዯርሰው ሇማዴረግ ነው፡፡ ነገር ግን በተገቢው ቦታ ተገቢውን ሥርዓተ ነጥብ አሇመጠቀም ወይም 

ፇጽሞ ሥርዓተነጥብ አሇመጠቀም የጽሐፈችን መሌዕክት ባሰብነው መሌኩ ሇአንባቢ እንዲይዯርስ 

ምክንያት ይሆናሌ፤ አንባቢንም ግራ ያጋባሌ፡፡ ስሇዚህ ጸሏፉው የጻፇውን መሌዕክት አንባቢ 

እንዱረዲሇት ሇማዴረግ በተገቢው ቦታ ተገቢ ሥርዓተነጥቦችን መጠቀም ይኖርበታሌ፡፡ ይህ ካሌሆነ 

ግን የአንባቢን የማንበብ ስሜት ሉቀንስ አንዯሚችሌ Dulay.et.al (1982:137) ገሌጸዋሌ፡፡ 

ሥርዓተነጥቦች የጽሐፍ መሪ ምሌክቶች ናቸው፡፡ ይህም ሲባሌ ጽሕፇት አንዯ ንግግር በተሇያዩ 

እንቅስቃሴዎች ምሌክቶች ሉታጀብ አይችሌም፡፡ የጽሐፈን መሌዕክት ግሌጽ ሇማዴረግ 

የምንጠቀመው ሥርዓተነጥቦችን ነው፡፡ ስሇዚህ ሥርዓተነጥቦች ስንጠቀም በአግባቡና መጠቀም 

በሚገባን ቦታ ሊይ ብቻ መሆን እንዲሇበት መረዲት ይቻሊሌ፡፡  

በዚህ ጥናት በስህተትነት ከታዩት አብይ የስህተት ምዴቦች ውስጥ ከቋንቋ አጠቃቀም ቀጥል 619 

ያህሌ ቁጥር ያሇው የሥርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ስህተት ነው፡፡ ተጠኚ ተማሪዎቹ በጻፏቸው ዴርሰቶች 

ውስጥ በብዛት የታዩት የአራት ነጥብና የነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም ስህተቶች ሲሆኑ ቃሇ አጋኖ ፣አንዴ 

ነጥብ እና ‹comma›ን በነጠሊ ሰረዝና በአራት ነጥብ ተክቶ መጠቀም በዴርሰቶቹ ውስጥ የታዩ ዋና 

ዋና የስህተት አይነቶች ናቸው፡፡ 

ሠንጠረዥ 4.5፡- በሥርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ሊይ የተፇፀሙ የስህተት አይነቶች ዝርዝር መግሇጫ 

የስህተት 

አይነቶች 

ዴርሰት አንዴ ዴርሰት ሁሇት ዴርሰት አንዴ እና ሁሇት 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

የስህተት 

ብዛት 

በመቶኛ 

ሲሰሊ 

አማካይ 

ስህተት 

የስህተት 

ዴግግሞሽ 

አራት ነጥብ 204 65.38 2.00 5.06 212 69.06 2.07 4.80 416 67.20 2.04 4.94 

ነጠሊ ሰረዝ 108 34.62 1.05 2.66 95 30.94 0.94 2.18 203 32.80 0.99 2.39 

ዴምር 312 100 3.06 7.74 307 100 3.01 6.98 619 100 3.03 7.33 
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4.2.3.1 የአራት ነጥብ አጠቃቀም ስህተት  

በሰንጠረዥ አምስት መረጃ መሰረት በሥርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ስህተት ውስጥ ከተዘረዘሩት ንዐሳን 

የስህተት ምዴቦች የአራት ነጥብ አጠቃቀም ስህተት ከፍተኛውን ቁጥር ይዞ ይገኛሌ፡፡ በዴርሰቶቹ 

ውስጥ ከታዩት 619 የስርአተ ነጥብ አጠቃቀም ስህተቶች መካከሌ 416 ያህለ በዚህ ምዴብ ውስጥ 

ይገኛለ፡፡ የዚህ ቁጥር መቶኛ 67.20% ሲሆን አማካይ ስህተቱ 2.04 ነው፡፡ በየመቶ ቃሊቱ ውስጥ 

የሚገኘው የሰህተት ዴግግሞሽ ዯግሞ 4.94 ይሆናሌ፡፡ በዚህ የስህተት ምዴብ ውስጥ ስህተቶች 

የታዩት የአረፍተ ነገሮቹ መጨረሻ ሊይ አራት ነጥብን ያሇመጠቀም እና በአራት ነጥብ ቦታ አንዴ 

ነጥብን መጠቀም የታዩ ስህተቶች ናቸው፡፡ በቀረቡት ምስሳላዎች ሥርዓተ ነጥቦች መግባት 

ሲኖርባቸው የላለበትን ቦታ በቅንፍ ሇማመሌከት ተሞክሯሌ፡፡  

1. የፊስካ ጊዜ ዘመዴና ጎረቤት ይጠራሌ ( )  

2.  የተሇያዩ ሌብሶችን መግዛትና ወዘተ ናቸው( )  

3.የፊስካ በአሌ ሲከበር እያንዲንደ ሰው ጎረቤቱን ይጠራሌ ( )  

4.  ፊሲካ ማሇት ጌታችን እየሱስ ክርስቶስ ሞትን ዴሌ ያዯረገበት ነው( )  

5. የፊሲካ በአሌ አከባበር በክርስትና ሀይማኖት ዘንዴ እጅግ ታሊቅ እና ዯማቅ ነው ( )  

ከምሳላዎቹ መረዲት የሚቻሇው ተጠኚ ተማሪዎቹ በጽሐፊቸው ውስጥ አራት ነጥብ መጠቀም 

ሲገባቸው ባሇመጠቀማቸው የፇፀሙትን ስህተት ነው፡፡ አራት ነጥብ ባሇመጠቀማቸው ምክንያት 

በአንዴ አንቀጽ ውስጥ የጻፈት ሀሳብ የትኛው አረፍተ ነገር የት ተጀምሮ የት እንዯሚጨርስ ሇመረዲት 

አዲጋች ይሆናሌ፡፡  

4.2.3.2 የነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም ስህተት  

ነጠሊ ሰረዝ በጽሐፍ ውስጥ ያሇው አገሌግልት የሚዘረዘሩ ነገሮችን፣ ጥገኛ ዓረፍተ ነገሮችን፣ 

ተጣማሪዎችን እና የመሳሰለትን መሇየት ነው፡፡ በዚህ ንዐስ የስህተት ምዴብ ከአጠቃሊዩ የስህተት 

ብዛት ውስጥ 203 ያህሌ ስህተቶች ተገኝተዋሌ፡፡ የዚህ ቁጥር መቶኛ 32.80% ይሆናሌ፡፡ በአንዴ 

ዴርሰት ውስጥ የሚገኘው አማካይ የስህተት መጠን 0.99 ሲሆን በአንዴ መቶ ቃሊት ውስጥ የሚገኘው 

የዴግግሞሽ መጠን ዯግሞ 2.39 ይሆናሌ፡፡ በዚህ የስህተት ምዴብ ውስጥ የተከሰቱት ችግሮች ነጠሊ 

ሰረዝን በተገቢው ቦታ ያሇመጠቀም እና በነጠሊ ሰረዝ ቦታ ‹comma› የመጠቀም ስህተቶች ናቸው፡፡ 

በዴርሰቶቹ ውስጥ ከተገኙት ስህተቶች ሇአብነት ያህሌ የሚከተለትን ሇመጥቀስ ተሞክሯሌ፡፡ በቅንፍ 

የተቀመጠው ክፍት ቦታ ነጠሊ ሰረዝ ሉገባበት የተገባ ነበር፡፡  

1. ቡና በመጀመሪያ ይሇቀማሌ ( ) ከዚያ ይዯርቃሌ ( ) በመቀጠሌ ይወቀጣሌ ( ) ከዚያ ይበጠራሌ  
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2. በመጀመሪያ እሳት ይቀጣጠሊሌ ( ) ከዚያ ቡና ይታጠባሌ ( ) ቀጥል ውሃ ይጣዲሌ ( ) ከዚያ 

ቡናው ይወቀጣሌ….  

3. በፊስካ ወቅት የሚዯረጉ ነገሮች እቤትን ማስዋብ ( )ሰውን በመርዲት ( ) የተሇያዩ ሌብሶችን 

መግዛት( ) ሥጋ መግዛት…  

4. ቡና ጀበና ሊይ ይጨመራሌ ( ) ሰንዯሌ ይገዛሌ ( ) በክብሪት ይጨራሌ( ) ጎረቤት ይጠራሌ ቡናው 

ይፇሊሌ( ) ከዚያ ይጠጣሌ ይ….  

5. ቤት ይጸዲሌ( ) እቃ ይታጠባሌ( ) እንጀራ ይጋገራሌ( )ጠሊ ይጠመቃሌ( )ዲቦ ይዯፊሌ   

አንዴ ነጥብን በአራት ነጥብ ፇንታ መጠቀም እና በነጠሊ ሰረዝ ፇንታ “comma”ን እና እኩሌ ይሆናሌ 

ምሌክትን መጠቀም ሇስህተቶቹ መከሰት ምክንያቶች ናቸው፡፡ በመሰረቱ “comma” በእንግሉዘኛውም 

ቢሆን የነጠሊ ሰረዝን ቦታ ሉይዝ ይችሊሌ፡፡ በዴርሰቶቹ ውስጥ ከተገኙት ስህተቶች የተወሰደት 

ምሳላዎች የሚከተለትን ይመስሊለ፡፡  

1. የፊስካ በአሌ አከባበር በኢየሱስ ክርስቶስ ሞት ምክንያት የተጀመረው(.)  

2. በመጀመሪያ እሳት ይቀጣጠሊሌ (,) ከዚያም ቡናው ይቆሊሌ(,) ውሃ ይጣዲሌ(,) ቡናው ይወቀጣሌ(.) 

3.በመጀመሪያ ጥሩ ቡና ከሆነ መምረጥ ያስፇሌጋሌ(.) 

4. …. ቡናው ይታጠባሌ(=) ከዚያ ይቆሊሌ(=) በመቀጠሌ ይወቀጣሌ(=) ከዚያ በጀበና ውስጥ 

ይጨመራሌ(=) 

እነዚህን ከሊይ የቀረቡትን ምሳላዎች ስንመሇከት በተራ ቁጥር አንዴና ሁሇት ሊይ የታየው ስህተት 

በአራት ነጥብ ፇንታ አንዴ ነጥብን በማስገባት የተከሰተ ነው፡፡ በተራ ቁጥር 3፣4 እና 5 ዯግሞ በነጠሊ 

ሰረዝ ፇንታ “comma” በመግባቱ ስህተት ሉፇጠር ችሎሌ፡፡ በአጠቃሊይ ሥርዓተነጥቦችን 

በትክክሇኛው ቦታ እና በተገቢ ሁኔታ መጠቀም ሇጽሐፍ ተግባቦት ከፍተኛ ጠቀሜታ አሇው፡፡ 

በተገቢው ሥርዓተነጥብ እየተሇየ የተጻፇን ጽሐፍ አንባቢዎች በቀሊለ አንብበው ሉረደት ይችሊለ፡፡ 

አንደ ቃሌ ከላሊው ተሇይቶ ካሌተቀመጠ፣ አንደ አረፍተ ነገር ከላሊው ካሌተሇየ፣ በምን ስሜትና 

ምን መሌዕክት ማስተሊሇፍ እንዯተፇሇገ ካሌታወቀ ፣እንዱሁም ትንፊሽ ገታ የሚዯረግበት ቦታ 

ማመሌከቻ ካሌተገኘ ሇማንበብም ሆነ ያነበቡትን ሇመረዲት አስቸጋሪ ይሆናሌ፡፡  

4.3 የስህተት ምንጭ መሊምቶች  

በምዕራፍ አራት መግቢያ ሊይ ሇመግሇፅ እንዯተሞከረው የዚህ ንዐስ ክፍሌ ትኩረት የሚሆነው 

ሶስተኛውን መሰረታዊ የጥናት ዓሊማ መመሇስ ነው፡፡ በዚህ ክፍሌ ሇተጠኚ ተማሪዎች ከቀረቡ 

የጽሐፍ መጠይቆች እና ሇመምህራን ከቀረቡ ቃሇ መጠይቆች የተገኙ መረጃዎች ይተነተናለ፡፡ 

በመረጃዎቹ መሰረት በምዕራፍ ሁሇት (2.5) ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው በኢአፍ-ፇት ተማሪዎች 

ጽሐፍ ውስጥ በዋናነት የሚታሰቡ የስህተት ምንጮች የተባለትን ማሇትም የመማር ማስተማር 
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ሂዯት ዴክመቶች እና የስነሌቦናዊ እና ማህበራዊ ሁኔታዎች በተማሪዎች ጽሐፍ ሊይ በምን ያህሌ 

መጠን ተጽዕኖ እንዲሳዯሩ ሇመፇተሸ ተሞክሯሌ፡፡  

መረጃዎችን በጽሐፍ መጠይቅ ከተማሪዎች ሇመሰብሰብ በአጥኚው የተዘጋጁት ሁሇት አበይት 

ጥያቄዎች ብቻ ናቸው፡፡ ጥያቄዎቹም ተማሪዎቹ በጽሐፊቸው ሊይ ስህተት በተዯጋጋሚ 

እንዯሚፇጽሙ ያውቃለ? ወይስ አያውቁም? የሚሇውን መሰረታዊ ሀሳብ ሇመሇየት የሚያስችለ 

ናቸው፡፡ ተማሪዎቹ በጽሐፊቸው ውስጥ ስህተት መፇፀማቸውን ካወቁ ወይም ካመኑ ስህተት 

ሇመፇጸማቸው ምክንያት ይሆናለ የሚሎቸውን ነገሮች በቀረበሊቸው መጠይቅ ውስጥ ባለት 

ጥያቄዎች መሰረት ምሊሽ ይሰጣለ፡፡ በጽሐፊችን ውስጥ አዘውትሮ ስህተት አይገኝብንም ብሇው 

የሚያምኑ ተማሪዎች ዯግሞ ሇስኬታቸው ምክንያት ያሎቸውን ነገሮች በቀረበሊቸው መጠይቅ ውስጥ 

ባለት ጥያቄዎች መሰረት ምሊሽ ይሰጣለ፡፡ 

በጥናቱ ውስጥ መረጃን ሇመሰብሰብ ከተመረጡ 204 ተማሪዎች ውስጥ ዴርሰቱን የጻፈት 204 

ተማሪዎች ናቸው፡፡ ከነዚህ መካከሌ በጽሐፊቸዉ መካከሌ ብዙ ስህተት የፇጸሙት 200  (98.04%) 

ሲሆኑ በጽሐፊቸዉ ብዙ ስህተት ያሌተገኘባቸዉ ዯግሞ 4 ተማሪዎች (1.96%) ናቸው፡፡  

4.3.ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራን ከቀረቡት የጽሐፍ መጠይቆች የተገኙ መረጃዎች ትንተና ከዚህ በታች 

የሚንመሇከተው የዚህ ጥናት ተተኳሪ ተማሪዎችን አማርኛ ቋንቋ የሚያስተምሩ ስዴስት መምህራን 

የጽሐፍ መጠይቅ ቀርቦሊቸዉ ምሊሽ የሰጡትን መረጃ መሰረት በማዴረግ የተካሄዯውን ትንተና 

የሚያሳይ ሲሆን፤ እያንዲንደ የአማርኛ ቋንቋ መምህር 12 ጥያቄዎች ቀርበው ሇሁሇም ጥያቄዎች 

ምሽሊ ሰጥተዋሌ፡፡ ምሊሾቹም ከጥያቄዎቹ ጋር በተያያዘ ሁኔታ በዝርዝር ማብራሪያ እንዯሚከተሇው 

ቀርበዋሌ፡፡ መጠይቅ1 አፊቸውን በጠምባርኛ ቋንቋ የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ የጽህፇት 

ክሂሊቸውን እንዱያሳዴጉ ዴርሰት አጽፇው ያውቃለ?” ተብሌ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ 2 መምህራን 

የጽህፇት ትግበረው በሚያዛቸው ጊዜ ብቻ ዴርሰት እንዯሚያጽፈ ሲገሌጹ፤ 2 መምህራን ዯግሞ 

አንዯንዴ ጊዜ በየቤት ስራ መሌክ እንዯሚያጽፏቸው ገሌጸዋሌ፡፡ እንደሁም ዯግሞ 2 መምህራን 

ተማሪዎቻቸው ዴርሰት የመጻፍ ፍሊጎት ሰሇላቸው ምንም ዓይነት ዴርሰት አጽፇው እንዯማያውቁ 

ምሊሸቸውን ሰጥተዋሌ፡፡ ስሇዚህ በዚህ መረጃ መሰረት መምህራኑ አሌፎ አሌፎ ካሌሆነ በስተቀር 

ሇጽህፇት ተግበራት ትኩረት እንዯማይሰጡ ያስረዯናሌ፡፡ይሁን እንጂ ተማሪዎቻቸው የጽህፇት ክህሌ 

እንዱያዲብሩ ይረዲቸው ዘንዴ በተሇያዩ ጊዜያት የተሇያዩ የቤት ስራዎችን፣ አሳመንቶችን በመስጠት 

ተማርዎች ክህሊቸውን እንዱያዲብሩ እገዛ ሉያዯርጉሊቸው እንዯሚገባ ነው፡ ከዚህም የተነሳ እነዚህ 

የጥናቱ ተተኳሪ ተማሪዎች ከዚህ በፉት ዴርሰት የመጻፍ ሌምዴ ካሇማዲበራቸው የጥናቱ መረጃ 

እንዴሆን በጻፈት ዴርሰትም ውስጥ በርካታ ስህተት እንዴፇጠር ዋና ምክንያት መሆኑን ያረጋግጣሌ፡፡ 

መጠይቅ 2 “ከተማሪዎችዎ መካከሌ በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች 
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በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ በጻፈት ዴርሰት ውስጥ ስህተት ይታያሌ?” ተብሇው 

ሇተጠየቁት የጽሐፍ መጠይቅ 2 መምህራን በቁጥር ይህን ያህሌ ነው ተብል ባይገሇጽም ዴርሰት 

በሚጽፈበት ጊዜ በርካታ ስህተቶች አለ፡፡ እነሱም፡- በዓረፍተ ነገሮቻቸው ውስጥ የባሊበትና የግስ 

አሇመጣጣም፤ የባሊበትና ቁጥር አሇመጣጣም፤ሳሉስ ና ሳዴስ ፉዯሊትን ቀያይረዉ እንዯሚጠቀሙና 

ላልችም እጅግ በጣም ብዙ ስህተት የሚታይ መሆኑን ሲገሌጹ፤ 2 መምህራን ዯግሞ ተማሪዎች 

በሚጽፈቸው ዴርሰት ውስጥ የዓረፍተ ነገር ግንባታ ስህተቶች እንዯሚፇጽሙ፤የባሇቤትና ጾታ 

አሇመጣጣምን ጠቅሰው ተናግረዋሌ፡፡ ከዚህ ባሻገር ዯግሞ አንዴ መምህር መጠነኛ ስህተት 

እንዯሚታይ ምሊሽ ሲሰጡ፤ እንዯዚሁም ዯግሞ አንዴ መምህር በጣም ጥቂት ስህተት ይታያሌ 

በማሇት ምሊሹን ሰጥቷሌ፡፡ ይህ መረጃ እንዯሚያመሇክተን ግን እነዚህ የጥናቱ ተተኳሪ ተማሪዎች 

በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት ሇዴርሰት አጻጻፍ ወሳኝ የሆኑ ነገሮችን የምሲቱ 

መሆናቸውን ከጽሐፍ መጠይቁ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ በአጠቃሊይ በዴርሰት አጻጻፍ ሊይ የሚያሳዴረው 

ተጸዕኖ በቀሊሌ የሚታይ አይዯሇም፡፡ መጠይቅ 3 “ተማሪዎችዎ በሚጽፈት ዴርሰት ውስጥ ስህተት 

የሚታይ ከሆነ ምን ዓይነት ስህተት ይመስሌዎታሌ? መንስኤውስ ምን ይመስሌዎታሌ?” ተብሇው 

የተጠየቁ ሲሆን፤ ሇዚህም 2 መምህራን የባሇቤትና የግስ አሇመስማማት፤የአንቀጽ ቅርጽ ጠብቆ 

አሇመጻፍ፤ሀይሇ-ቃሌንና መዘርዝር ዓረፍተ ነገሮችን ሇይቶ በትክክሌ አሇመገንባት ስህተት መሆኑን 

ሲገሌጹ፤ 2 መምህራን ዯግሞ የቃሊት አጠቃቀም ስህተት እንዯሆነ ገሌጸዋሌ፡፡ ከዚህ በተጨማሪ 

ዯግሞ 2 መምህራን የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት፤ስርዓተ ነጥቦችን በትክክሌ ቦታቸውን ጠብቆ 

አሇመጠቀም፤የሃሳብ አንዴነትና ግጥምጥምነት ችግር በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ከላልች 

ስህተቶች ይበሌጥ ጎሌቶ የሚታይ መሆኑን በምሊሻቸው ገሌጸዋሌ፡፡ በመሆኑም በጠምባርኛ ቋንቋ 

አፍ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በሚጽፈት ዴርሰት ውስጥ የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት ከፍተኛውን ብሌጫ 

የያዘ መሆኑን የተገኘው መረጃ ያረጋግጥሌናሌ፡፡ ይህም ከሊይ “በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የታዩ 

ዋና ዋና ስህተቶች” በሚሇው ርዕስ ስር በዝርዝር እንዯተመሇከትነው ተማሪዎቹ በሁሇት ዙር 

በጻፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የፉዯሊት አጻጻፍና አጠቃቀም፣ የቃሊት አመራረጥ፣ አስፇሊጊ ያሌሆነ 

ዴግግሞሽና ጭመራ የሚለት መሰረታዊ ስህተቶች እንዴከሰቱ ዋና ምክንያት ሲሆን ይታያሌ፡፡  

መጠይቅ 4 “ተማሪዎችዎ በአማርኛ ቋንቋ በሚጽፈት ዴርሰት ውስጥ የአፍ መፍቻ ቋንቋ 

ጠሌቃ-ገብነት ይታያሌ?” ተብል ሇቀረበሊቸው ጥያቄ ስዴስቱም መምህራን አዎ ብሇው መሌስ 

ሰጥተዋሌ፡፡ምክንያቱን ስገሌጹ ተማሪዎቹ በታሊሚው ቋንቋና በአፍ-መፍቻ ቋንቋ መካከሌ ያሇውን 

የሰዋሰው እንዴሁም የአናባቢና ተነባቢ ሌዩነቶች አሇመረዲት ችግር ስሊሇባቸው በታሊሚው ቋንቋ 

ውስጥ የአፍ መፍቻ ቋንቋ ጠሌቃ እየገባ በጻፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የሃሳብ መጣረስ 

ይስተዋሊሌ፡፡ስሇዚህም እነዚህ በጠምባርኛ አፍ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት 
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በሚጽፈበት ወቅት በጻፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የአፍ መፍቻ ቋንቋ ጠሌቃ ገብነት ከፍተኛ መሆኑን 

ይህ መረጃ ያረጋግጣሌ፡፡ መረጃውን በመንተራስ እነዚህ የጥናቱ ተተኳሪ ተማሪዎች 

የመምህራኖቻቸው ሌዩ እገዛ እንዯሚያስፇሌጋቸውና የትቶርያሌ ትምህርት ከአፍ-ፇቶች በተሇየ 

ሁኔታ ሉሰጣቸው እንዯሚገባ ይጠቁመናሌ፡፡  መጠይቅ 5 “እርስዎስ የጽህፇት ክሂሌ ሇማስተማር 

የምጠቀሙበትን ዘዳ እና የማስተማሪያ መሳሪያዎች በክፍሌ ውስጥ እንዯት ይተገብራለ?” የሚሌ 

ሲሆን፤ ሇጽሐፍ መጠይቁ ከተመረጡት 6 መምህራን መካከሌ አንዴ መምህር ዴርሰት በማጻፍ 

ሇማስተማር የሚጠቀሙበትን ዘዳ በክፍሌ ውስጥ እንዯሚተገብሩ ገሌጸዋሌ፡፡ በላሊ መሌኩ ዯግሞ 

ሁሇቱ መምህራን የቤት ስራ በማሰራት፣ ሁሇቱ የክፍሌ ስራ በማሰራት እና አንደ መምህር ጥያቄ 

በመጠየቅ ሇማስተማር የምጠቀሙበትን ዘዳ በክፍሌ ውስጥ እንዯሚተገብሩ ገሌጸዋሌ፡፡ ስሇሆነም 

በዚህ መረጃ መሰረት አብዛኛዎቹ መምህራን ማሇትም ከአንዯ መምህር በስተቀር ተማሪዎቻቸውን 

በተሇያዩ ጊዜያት ዴርሰት በማጻፍ ተማሪዎቹ የጽህፇት ክሂሊቸውን እንዴያዲብሩ ዕዴሌ የማይሰጡ 

መሆኑን ማረጋገጥ ይቻሊሌ፡፡ በርግጥ ተማርዎችን በክፍሌ ውስጥ ስሇ ጽህፇት ክሂሌ ወይም ስሇ 

ዴርሰት በገሇጻ ብቻ መማራቸው ምንም ፊይዲ ሉይኖረው አይችሌም፡፡መምህራኑ የተማሪዎቻቸውን 

የዕውቀት ዯረጃቸውን ከግምት በመስገባት የተሇያዩ የጽህፇት ተግባራትን በመስጠት ተማሪዎቻቸው 

ጽፇው የሚያመጡትን በሰአቱ እርማትና ማስተካከያ መሰጠት እንዯሇበት መረጃው ይጠቁመናሌ፡፡ 

በተጨማርም መምህሩ የተሇያዩ አጭርና ረዝም ሌበ ወሇድችን በክፍሌ ውስጥ በማምጣት 

እንዴያነቡና እንዴጽፈ ቢዯረግ የተሻሇ ይሆናሌ፡፡ መጠይቅ 6 “እነዚህ በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን 

የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ ሆሄያትን በትክክሌ ይጽፊለ?  ተብል 

ሇቀረበው ጥያቄ ስዴስቱም መረጃ ሰጪ መምህራን ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት 

ጊዜ የታሊሚውን ቋንቋ ሆሄያት በትክክሌ አንዯማይጽፈ የየራሳቸውን ምክንያት በማስቀመጥ 

ምሊሻቸውን ሰጥተዋሌ፡፡ በዚህ መሰረት 2 መምህራን ተማሪዎቹ የታሊሚውን ቋንቋ ሆሄያት በትክክሌ 

የማይጽፈት ቋንቋውን በሚገባ መናገር ካሇመቻሊቸው የተነሳ እንዯሆነ ሲገሌጹ፤ 2ቱ ዯግሞ 

የታሊሚውን ቋንቋ ሆሄያት በውሌ ሇይተው ስሇማያውቁ፤ 1 መምህር ታሊሚውን ቋንቋ ሇመማር 

ፍሊጎት አሇመኖር እንደሁም 1 መምህር ተማሪዎቹ የሆሄያት ቅርጽ ሇይቶ አሇማወቅ በማሇት 

ሇቀረበሊቸው ጥያቄ ምሊሸቸውን ሰጥተዋሌ፡፡ በዚህ መሰረት ተማሪዎቹ በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት 

በሚጽፈበት ወቅት አፊቸውን የፇቱበት ቋንቋ ካሇመሆኑ የተነሳ አቀሊጥፇው መናገርም ሆነ መጻፍ 

በውሌ ስሇማይችለ የታሊሚውን ቋንቋ ሆሄያት በትክክሌ ሇይተው ዴርሰት መጻፍ የሚቸግራቸው 

መሆኑን ከተገኘው መረጃ ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በላሊም መሌኩ እነዚህ ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ 

ሆሄያት ቅርጽ መሇየት የሚጀምሩት ከ4ኛ ክፍሌ በመሆኑ በቂ ግንዛቤ ሳይጨብጡ ወዯ ቃሊትና 

ሀረጋት ምስረታ እንዯሚሸጋገሩ መረጃውን ከሰጡት መምህራን ሇመገንዘብ ተችሎሌ፡፡  
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ሠንጠረዥ 4.6-በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ የሚጠቀሙት የቋንቋ መዋቅር 

ተ.ቁ የጥያቄዎቹ ዓይነት የተሰጡ ምሊሾች ምሊሽ የሰጡ መምህራን ብዛት 

በቁጥር በመቶኛ 

7 ተማሪዎችዎ በታሊሚው ቋንቋ 

ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ በአብዛኛው 

የሚከተሇት የየትኛውን ቋንቋ (አፍ 

መፍቻ ቋንቋቸውን ወይንስ 

የታሊሚውን ቋንቋ) መዋቅር ነው? 

የአፍ መፍቻ 

ቋንቋቸውን 

6   100% 

- - - 

- - - 

- - - 

ጠቅሊሊ ዴምር   6  100% 
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           ምዕራፍ አምስት፤ ማጠቃሇያና የመፍትሄ ሏሳብ 

5.1 ማጠቃሇያ  

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ ጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸውን 

ስህተቶች መሇየት እና የስህተቶቹን ምንጭ መፇተሽ ነው፡፡ በዚህ መሰረት በጥናቱ ሉመሇሱ 

የሚገባቸው ሶስት መሰረታዊ ጥያቄዎች ተጠቅሰዋሌ፡፡ እነሱም  

1. ጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶች ምን ምን 

ናቸው?  

2. ሇስህተቶቹ መከሰት ምክንያት ሉሆኑ የሚችለ ነገሮች ምን ምን ናቸዉ? 

3. መፍትሔያቸዉስ ምንዴነው ተብሇው ሇተነሱት ጥያቄዎች ምሊሽ ሇማግኘት በተጠኚ ተማሪዎች 

ከተጻፈ ዴርሰቶች እና ከአማርኛ መምህራኖቻቸው ከተሰበሰቡት መጠይቆች የተገኙ መረጃዎችን 

በመተንተን የሚከተለት ግኝቶች ሊይ ተዯርሷሌ፡፡  

በጥናቱ ውጤት መሰረት ጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው 

ስህተቶች ተማሪዎች ሁሇት ጊዜ በጻፏቸው 204 ዴርሰቶች ውስጥ 1851 ያህሌ ስህተቶች 

ተገኝተዋሌ፡፡ የስህተቶቹ አማካይ ስርጭት ሲሰሊ 9.07 ሲሆን በመቶ ቃሊት ውስጥ የሚገኘው 

የሰህተት ዴግግሞሽ 10.98 መሆኑን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡  

በዚህ ጥናት ውስጥ ጎሌተው የታዩትን የሰህተት አይነቶች በሶስት ምዴብ ሇማስቀመጥ ተሞክሯሌ፡፡ 

እነሱም የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት፣ የቋንቋ አወቃቀር ስህተት እና የሥርዓተ ነጥብ አጠቃቀም 

ስህተቶች ናቸው፡፡ ከሶስቱ የስህተት ምዴቦች ከፍተኛውን ቁጥር የያዘው የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት 

ሲሆን 912 (49.27%) ያህሌ ሆኗሌ፡፡ ይህ አብይ የስህተት ምዴብ የቃሊት ዴግግሞሽ፣ ግዴፇት 

የሆሔያት ቅርጽ እና ኢ- መዯበኛ የቋንቋ አጠቃቀም ስህተቶችን በስሩ አካቶ ይዟሌ፡፡  

በዴርሰቶቹ ውስጥ ከተገኙት አጠቃሊይ ስህተቶች መካከሌ በሁሇተኛ ዯረጃ የምናገኘው የሥርዓተ 

ነጥብ አጠቃቀም ስህተትን ይሆናሌ፡፡ በዚህ የስህተት ምዴብ ውስጥ የተገኘው የስህተት መጠን 619 

(33.44%)ነው፡፡ ይህ አብይ የስህተት ምዴብ በስሩ የአራት ነጥብ አጠቃቀም ስህተት እና የነጠሊ ሰረዝ 

አጠቃቀም ስህተቶችን አካቷሌ፡፡  

ከሶስቱ አብይ የስህተት ምዴቦች ውስጥ የመጨረሻውን ቁጥር የያዘው የቋንቋ አወቃቀር ስህተት ነው፡፡ 

የስህተት ምዴቡ በአጠቃሊይ በዴርሰቶች ውስጥ ከተገኙት ስህተቶች 320 (17.28%) ያህለን ይዟሌ፡፡ 
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በዚህ የሰህተት ምዴብ ስር ተካተው የሚገኙት ንዐሳን ስህተቶች የመስተዋዴዴ አገባብ፣ የአረፍተ 

ነገር ስምምነት እና የቃሊት አጠቃቀም ናቸው፡፡  

በዚህ ጥናት ዓሊማ መሰረት ጠምባርኛ አፍ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ጽሐፊቸው ውስጥ 

ሇሚታዩት ስህተቶቸ ምንጭ ይሆናለ የተባለ ምክንያቶችን ሇመጠቆም ተሞክሯሌ፡፡ በዚህም መሰረት 

በተማሪዎች የተጻፈ ዴርሰቶችን እና ከመጠይቆች የተገኙ መረጃዎችን በማገናዘብ የተገኙትን 

ስህተቶች ከሁሇት ዋና ዋና ምክንያቶች ጋር ሇማያያዝ ተሞክሯሌ፡፡ እነሱም የመማር ማስተማር 

ሂዯት እና የማስተማሪያ መሳሪያዎች አዘገጃጀት ዴክመት እና የሰነ-ሌቦናዊ ሁኔታዎች ተጽዕኖ 

ናቸው፡፡  

በዚህ ጥናት መረጃ መሰረት የጥናቱ ተተኳሪ ሇሆኑት ሇጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች የማስተማሪያ 

መሳሪያዎች አዘገጃጀት ዴክመት  የሰህተት ምንጭ እንዯሆነ ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ ይኸውም ሇክፍሌ 

ዯረጃው የተዘጋጀው መማሪያ መጽሀፍ በተማሪዎቹም ሆነ በመምህራኑ ዘንዴ የተማሪዎችን 

የጽሕፇት ሌምዴ ሇማዲበር ያሇው ዯርሻ ዝቅተኛ እንዯሆነ ተገሌጿሌ፡፡ በተሇይ የመጽሀፈ አቀራረብ 

ሳቢነት የጎዯሇው፣ ተማሪዎችን የማያሳትፍ እና ዴግግሞሽ የበዛበት መሆን ተማሪዎች የራሳቸውን 

ተሰጥኦ ተጠቅመው የተሇያዩ የጽሐፍ ሌምምድችን እንዱያዯርጉ ዕዴሌ ያሌሰጠ መሆኑን ከተገኙት 

መረጃዎች መገንዘብ ተችሎሌ፡፡  

ላሊው በዚሁ በመማር ማስተማር ሂዯት ስር የታየው ችግር በየትምህርት ቤቶቹ ቋንቋውን 

ሇማስተማር የሚሰጠው ክፍሇ ጊዜ በክፍሌ ዯረጃው ከቀረበው ይዘት ጋር ፍፁም የማይጣጣም መሆኑ 

ነው፡፡ ይህ ችግር መምህራኑ ያሊቸውን ችልታና ሌምዴ ተጠቅመው ተማሪዎቻቸውን የተሻሇ ክህልት 

ሇማስጨበጥ እንዲይችለ ተጽዕኖ እንዲሳዯረባቸው ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ ተማሪዎቹ በዝቅተኛ የክፍሌ 

ዯረጃ አጣርተው ሉመጡ የሚገባቸው ስህተት ትኩረት ሳይሰጠው እስከ ከፍተኛ የትምህርት ዯረጃ 

እንዱዘሌቅ መሆኑ ላሊው የስህተት ምንጭ ሉሆን እንዯሚችሌ ይገመታሌ፡፡  

ሇተማሪዎች የስህተት ምንጭ ይሆናለ ከተባለት ምክንያቶች ውስጥ ሁሇተኛው የስነ- ሌቦናዊ 

ሁኔታዎች ተጽዕኖ ነው፡፡ ስሇ ስነ-ሌቦና ተጽዕኖ ሁኔታ በምዕራፍ ሁሇት (2.5) ሇመተንተን 

እንዯተሞከረው የስነ-ሌቦና ተጽዕኖ ተማሪዎች ሇቋንቋው ያሊቸውን ግምት እና የመማር ፍሊጎት 

ሉቀንስ እንዯሚችሌ ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ ይህ ተጽእኖ ከሁሇት አቅጣጫ ሉመጣ ይችሊሌ፡፡ አንዯኛው 

ተማሪዎቹ ያዯጉበት አካባቢ፣ ማህበረሰብ ወይም ቤተሰብ ሇቋንቋው ያሊቸው አመሇካከት ሲሆን 

ሁሇተኛው ዯግሞ ተማሪዎች ቋንቋውን ተምረው ወዯፉት እናገኛሇን ከሚለት ትሩፊት ጋር የተያያዘ 

ነው፡፡  

በዚህ ጥናት መረጃ መሰረት ሇጠምባርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች የስህተት ምክንያት የሆነው የስነ-ሌቦና 

ተጽዕኖ ምንጩ ተማሪዎቹ “ቋንቋውን ተምረን ነገ የምናገኘው ጥቅም ምንዴነው?’’ ከሚሇው 
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አስተሳሰብ የተነሳ መሆኑን መገምገም ተችሎሌ፡፡ ከተማሪዎች መጠይቆች በተገኙት መረጃዎች 

መሰረት አብዛኞቹ ተማሪዎች ሇቋንቋቸው ፍቅር እንዯላሊቸው ፤ የቤተሰብ ወይም የማህበረሰብ 

ተጽዕኖ እንዲሇባቸው ፣ ቋንቋውን ተምረው ወዯፉት ሉጠቅማቸው የሚችሇውን ነገር ከማሰብ የተነሳ 

ስሌቹ እና ፍሊጎት አሌባ መሆናቸውን ሇመገንዘብ ተችሎሌ፡፡  

ከዚህ የተነሳ ተማሪዎቹ ዛሬ ባለበት የክፍሌ ዯረጃ የሚሰጣቸውን ትምህርት ባግባቡ ሇመከታተሌ 

አሌቻለም፤ ያለባቸውን ስህተቶች እና ዴክመቶች ሇማረም አይነሳሱም፤ አብዛኞቹ ተማሪዎች 

የሚሰጧቸውን መሌመጃዎች እንዯግዳታ በመቁጠር ከሞሊ ጎዯሌ የሚሞክሩ እንጂ በፍሊጎት የሚሰሩ 

አሇመሆኑን ሇመገንዘብ ተችሎሌ፡፡  

5.2 የመፍትሄ ሀሳብ  

1. ተማሪዎች በዝቅተኛ የክፍሌ ዯረጃ እያለ የፉዯሊት ቅርጽን፣የቃሊት አመሰራረትን እንዱሁም 

የሥርዓተነጥብ አጠቃቀምን ሇይተው እንዱመጡ የሚያግዝ የማስተማሪያ ዘዳና የማስተማሪያ 

ቁሳቁስ በሚመሇከተው አካሌ ቢዘጋጅ፡፡  

2. አጋዥ የአማርኛ ትምህርት የማስተማሪያ ቁሳቁሶች መኖር በመማሪያ መጽሀፈ ውስጥ ያሇውን 

ክፍተት ሉያሟሊ ስሇሚችሌ በየክፍሌ ዯረጃው የሚዘጋጅበት ሁኔታ ቢኖር፡፡  

3. የመምህራን የማስተማሪያ ስሌት ተማሪዎችን የሚያሳትፍ፣ የሚያዝናና እና ቋንቋውን እንዱወደ 

የሚያዯርግ ቢሆን፡፡  

4. የመሌመጃዎች አሰጣጥ ተማሪዎችን የማያሰሇች፣ ዴግግሞሽ ያሌበዛበትና በራሳቸው ተነሳሽነት 

እንዱሰሩ የሚያዯርግ ቢሆን ፡፡  

5. በየክፍሌ ዯረጃው የቀረቡትን ይዘቶች በተገቢው ሁኔታ ሇማስተማር ተመጣጣኝ ክፍሇ ጊዜ ቢሰጥ፡፡  

6.ተማሪዎች በቋንቋው ሥነጽሐፍ እና በተሇያዩ ቋንቋ ነክ ጉዲዮች ሊይ የሚሳተፈበት የሚበረታቱበት 

ሁኔታ ቢኖር ፡፡  

7. የማንበብና የመጻፍ ክሂልች ተዯጋጋፉ ስሇሆኑ ተማሪዎች የንባብ ሌምዲቸው የሚዲብርበት ሁኔታ 

በትምህርት ቤቶች ቢመቻች፡፡  

ባጠቃሊይ በአንዴ ነገር ጥሩ ዯረጃ ሊይ ሇመዴረስ ፍሊጎት እና እውቀት ወሳኝ ነገሮች ናቸው፡፡ 

በጽሕፇትም ጥሩ ዯረጃ ሊይ ሇመዴረስ በመጀመሪያ የመጻፍ ፍሊጎት ሉኖረን ይገባሌ፡፡ የተማሪዎችን 

የጽሕፇት ሌምዴ ሇማዲበር ዯግሞ አሳታፉ የትምሀርት አቀራረብ እና በቂ የሌምምዴ ጊዜ መኖር 

አሇበት፡፡ ይህ ሲሆን ተማሪዎች የሚሰጣቸውን የጽሕፇት መሌመጃዎች ሇመስራት ያሊቸው ዝንባላ 

ይጨምራሌ፡፡ ጥሩ ጸሓፉ ሇመሆን ጥሩ አንባቢ መሆን ያስፇሌጋሌ ስሇዚህ የተማሪዎች የንባብ ባህሌ 

የሚዲብርበት ሁኔታ የሚሻሻሌበት መንገዴ ሉመቻች ይገባሌ፡፡   
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                ዋቢ ጽሐፎች 

ሀብታሙ አርገታ፡፡(2009)፡፡ ‹‹አፊቸውን በሽናሽኛ ቋንቋ የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸዉ ስህተቶች ትንተና” በአማርኛ ማስተማር ስነ-ዘዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያ 

የቀረበ ጥናት፣ጅማ ዩኒቨርሲቲ፡፡ (ያሌታተመ) 

ህይወት ልሃ፡፡(2009)፡፡ “በወሊይትኛ ቋንቋ አፍ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸዉ ስህተቶች ትንተና” ሇአማርኛ ማስተማር ስነ-ዘዳ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ 

ጥናት፣ጅማ ዩኒቨርሲቲ፡፡ (ያሌታተመ) 

ሌዐሌሰገዴ አሰፊ፡፡(1987)፡፡ ‹‹በወሊይትኛ እና ሲዲምኛ ተናጋሪዎች የአማርኛ ዴርሰት ውስጥ የታዩ 

ስህተቶች እና የስህተት ምንጭ ትንተና›› የአርትስ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ ጥናት ፣አዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡(ያሌታተመ)  

ምህረት ሳዲሞ፡፡(1998)፡፡ ‹‹በዋቻሞ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በሀዴይኛ ቋንቋ 

አፊቸውን የፇቱ የዘጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው 

ስህተቶችትንተና፡፡›› የአርትስ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ ጥናት፣ አዱስ አበባ 

ዩኒቨርሲቲ፡፡(ያሌታተመ)  

ባየ ይማም፡፡(1987)፡፡ የአማርኛ ሰዋስው፡፡ አዱስ አበባ፣ት.መ.ማ.ማ.ዴ፡፡ ተስፊዬ ሸዋዬ 

(1981)፡፡ስነሌሳን እና ቋንቋን ማስተማር፡፡(ያሌታተመ)  

ተገኝ አህመዴ፡፡(2000)፡፡ ‹‹አፊቸውን በከፍኛ ቋንቋ የፇቱ የቦንጋ መምህራን ትምህርት ኮላጅ 

ሰሌጣኝመምህራን በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶች 

ትንተና፡፡››የአርትስ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ ጥናት ፣ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡ (ያሌታተመ)   

ትምህርት ሚኒስቴር፡፡(1970)፡፡ ‹‹የሁሇተኛ ዯረጃ የአማርኛ ቋንቋ ሥርዓተ ትምህርት ከ7-12ኛ  

      ክፍሌ፡፡››ሥርዓተ ትምህርት እና ሱፐርቪዥን መምሪያ በአማርኛ ትምህርት ቡዴን  

      የተዘጋጀ፣አዱስ አበባ ፡፡(ያሌታተመ)  

አሇማየሁ ፀጋዬ፡፡(1986)፡፡‹‹በዘጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የሚፇጸሙ ዋና ዋና የስህተት 

አይነቶች እና የስህተት ምንጮች ትንተና፡፡›› የአርትስ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ ጥናት 

፣አዱስ  አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡(ያሌታተመ)  

አሌማዝ ጴጥሮስ፡፡(2011)፡፡ “በከምባትኛ አፍ-ፇት የሆኑ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 

ሲጽፈ የሚፇጽሟቸዉ ስህተቶች ትንተና” አማርኛን በማስተማር ስነ-ዘዳ ማስተርስ ዱግሪ 

ማሟያ ጥናት፣ጅማ ዩኒቨርሲቲ፡፡ (ያሌታተመ) 
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ያሇው እንዲወቀ፡፡(2004)፡፡ የምርምር መሰረታዊ መርሆዎችና አተገባበር፡፡ አዱስ አበባ፤ ንግዴ 

ማተሚያ ዴርጅት፡፡  

ዮናስ አዴማሱና ላልች፡፡(1966)፡፡ አማርኛ ሇኮላጅ ዯረጃ የተዘጋጀ፡፡ አዱስ አበባ፣ቀዯማዊ ኃይሇ 

ሥሊሴ ዩኒቨርሲቲ፡፡ 

Bender M.L and Others.  Language in Ethiopia. London; Oxford University press, 

1976.  

Brown, H.(1994).Principles of Language learning and Teaching. San Francisco: 

Prentice  

      Hall.  

Byrne, D.(1988).Teaching Writing Skills. Hong Kong: Longman Group Ltd.  

Corder,S,P. (1967) “ The significance of Language Errors”. In J.C.Richards(ed.Error 

Analisis:Perspectives on second Language Acquistions: London and New 

york: Language group uk Limited. 

Dulay, H .M.Burt,S. Krashen.(1982).Language Two. New York Oxford. Oxford 

UniversityPress.  

Dubin,F. and E.  Olshtain (1986) Course Design: Developing Programs and Materials 

for Language Learning. Cambridge: Cambridge University Press.  

Ellis, R.(1989).Understanding Second Language Acquisition. 5thed Oxford: Oxford  

          University Press.  

Krashen,S,D.(1987) .Principle and Practice in Second Language Acquisition. New york 

Prentice Hall International (UK) Ltd.  

Littlewood, W.T. (1986) Foreign and Second Language Acquisition Research And its  

Implication for the Classroom. Cambridge: Cambridge University Press.   

Norrish H, J. (1983).Language Learners and Their Errors. London and Basingstoke. 

McMillan Publishers Ltd.  

Norrish H, J.(1992).Language Learners and Their Errors. London and Basingstoke 

McMillan Publishers  Ltd.  

Richards, J.C and G.P.Sampson.(1992). The  tudy of Learning English. In J.C. 

Richards(ed)Error Analysis Perspectives(3-18) London, Longman group.  

Writing skills. London;  Longman Group Ltd. 
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                             አባሪዎች 

                   አባሪ አንዴ 

                 ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

             ሶሻሌ ሳይንስና ሂውማኒቲስ ኮላጅ 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ ጽሐፍ አማርኛ ትምህርት ክፍሌ 
በመምህራን የሚሞሊ የጽሐፍ መጠይቅ 

የዚህ መጠይቅ ዋና ዓሊማ አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋ የሆናቸው የጠምባርኛ ቋንቋ ተናጋሪ ተማሪዎች 

በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት የሚያጋጥሟቸውን ችግሮች ትንተና በሚሌ ርዕስ በጅማ 

ዩኒቨርሲቲ ሶሻሌ ሳይንስና ሂውማኒቲስ ኮላጅ የኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ ጽሐፍ አማርኛ ትምህርት 

ክፍሌ በዴህረ ምረቃ መርሀ ግብር አማርኛን በማስተማር ሁሇተኛ ዴግሪ ሇማግኘት ሇሚካሄዴ 

ጥናታዊ ጽሁፍ አጋዥ መረጃ ሇመሰብሰብ ነው፡፡ መጠይቁ መምህራን ከመሇሷቸው የጽሐፍ 

መጠይቆች የተማሪዎቹን ችግር ነቅሶ በማውጣት የመፍትሔ አቅጣጫዎችን እንዯሚጠቁም 

ይታመናሌ። በመሆኑም ሇቀረቡት ጥያቄዎች የሚሰጠው ምሊሽ ትክክሌና አግባብነት ያሇው መሆን 

ከሊይ ሇተገሇጸው ዓሊማ መሳካት ጉሌህ ሚና ስሊሇው ይህን ተረዴተው ምሊሽ በመስጠት እንዴተባበሩኝ 

በሙለ እምነት ስጠይቅ  ስሇሚዯረገው ትብብርም በቅዴሚያ ሇማመስገን እወዲሇሁ። 

1. ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ የጽህፇት ክሂሊቸውን እንዱያሳዴጉ ዴርሰት አስጽፇው ያውቃለ? 

2. ከተማሪዎችዎ መካከሌ አፊቸውን በጠምባርኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች በአማርኛ 

ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ በጻፈት ዴርሰት ውስጥ ስህተት ይታያሌ? 

3. በተማሪዎችዎ ዴርሰት ውስጥ ስህተት የሚታይ ከሆነ ምን አይነት ስህተት ነው? መንስኤውስ 

ምን ይመስሌዎታሌ? 

4. ተማሪዎችዎ በአማርኛ ቋንቋ በሚጽፈት ዴርሰት ውስጥ የአፍ-መፍቻ ቋንቋ ጠሌቃ ገብነት 

ይታያሌ? 

5. እርስዎ የጽህፇት ክሂሌ ሇማስተማር የሚጠቀሙበትን ዘዳ እና የማስተማሪያ መሳሪያዎች 

በክፍሌ ውስጥ እንዳት ይተገብራለ? 

6. በጠምባርኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ 

ሆሄያትን በትክክሌ ይጽፊለ? 
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7. እርስዎ ተማሪዎች በሚጽፈት ዴርሰት ውስጥ ሇሚታየው ስህተት እርማት ሰጥተው 

ያውቃለ? 

8. በመማሪያ መጽሏፈ ውስጥ የሚገኙት የጽህፇት ክሂሌ ተግባራት ተማሪዎች የጽህፇት 

ክሂሊቸውን እንዱያጎሇብቱ ከማዴረግ አንጻር ያሇው ሚና ምን ይመስሌዎታሌ? 

9. ተማሪዎችዎ በሚጽፈት ዴርሰት ውስጥ የታሊሚው ቋንቋ ሰዋስው (የነጠሊና የብዙ ቁጥር 

ስምምነት፣ የባሇቤትና የግስ ስምምነት---) ጠብቀው ይጽፊለ ብሇው ያምናለ? 

10. ተማሪዎችዎ በተሇያዩ ጊዜያት የሚያከናውኗቸውን ተግባራት በአብዛኛው ከአፍ መፍቻ 

ቋንቋቸውና ከታሊሚው ቋንቋ በየትኛው ሇማከናወን ይሻለ? 

11. ተማሪዎችዎ በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ጊዜ በአብዛኛው የሚከተለት 

የአፍ-መፍቻ ቋንቋ ነው ወይስ የታሊሚው ቋንቋ መዋቅር ነው? 

12. እነዚህ አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋ የሆናቸው ተማሪዎች በሚጽፈት ዴርሰት ውስጥ በአብዛኛው 

የሚጠቀሙት ረጃጅም አረፍተ ነገሮችን ነው ወይንስ አጫጭር ዓረፍተ ነገሮችን? 

 

አመሰግናሇሁ!! 
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                አባሪ ሁሇት 

                   ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

          ሶሻሌ ሳይንስና ሂውማኒቲስ ኮላጅ 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ ጽሐፍ አማርኛ ትምህርት ክፍሌ 

የዚህ ፇተና ዋና ዓሊማ አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋ የሆናቸው የጠምባርኛ ቋንቋ ተናጋሪ ተማሪዎች 

በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት የሚያጋጥሟቸውን ችግሮች ትንተና በሚሌ ርዕስ 

ሇሚዯረግ ጥናት መረጃ ሇመሰብሰብ ነው፡፡ በመሆኑም ከታች የቀረቡትን መመሪያዎች መሠረት 

በማዴረግ የሚትጽፈት ዴርሰት ከሊይ ሇተገሇጸው ዓሊማ መሳካት ጉሌህ ሚና ስሊሇው ይህን ተረዴተው 

እንዴተባበሩኝ በሙለ እምነት ስጠይቅ  ስሇሚዯረገው ትብብርም በቅዴሚያ ሇማመስገን እወዲሇሁ። 

የአንቀጽ መጻፉያ ቅጽ 

የአንቀጽ መጻፉያ ርዕሶች (የመጀመሪያ ዙር) 

1. የጎጆ ቤት አሰራር 

2. የዯገላ አዴባር ምንነት 

 ርዕስ፡- _______________________ 

የተጠኚ/ዋ ተማሪ ኮዴ፡-________ 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

________________________ 
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ጅማ ዩኒቨርሲቲ 

ሶሻሌ ሳይንስና ሂውማኒቲስ ኮላጅ 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ ጽሐፍ አማርኛ ትምህርት ክፍሌ 

የዚህ ፇተና ዋና ዓሊማ አማርኛ ሁሇተኛ ቋንቋ የሆናቸው የጠምባርኛ ቋንቋ ተናጋሪ ተማሪዎች 

በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት የሚያጋጥሟቸውን ችግሮች ትንተና በሚሌ ርዕስ 

ሇሚዯረግ ጥናት መረጃ ሇመሰብሰብ ነው፡፡ በመሆኑም ከታች የቀረቡትን መመሪያዎች መሠረት 

በማዴረግ የሚትጽፈት ዴርሰት ከሊይ ሇተገሇጸው ዓሊማ መሳካት ጉሌህ ሚና ስሊሇው ይህን ተረዴተው 

እንዴተባበሩኝ በሙለ እምነት ስጠይቅ  ስሇሚዯረገው ትብብርም በቅዴሚያ ሇማመስገን እወዲሇሁ። 

የአንቀጽ መጻፉያ ቅጽ 

ቀጥል ከቀረቡት ርዕሶች የሚስማማችሁን በመምረጥ ዴርሰት ጻፈ፡፡ 

የአንቀጽ መጻፉያ ርዕሶች (የሁሇተኛ ዙር) 

1. ገንዘብ ይሻሊሌ ወይስ እውቀት? 

2. መምህር መሆን ይሻሊሌ ወይስ ወታዯር? 

3. የገጠር ኑሮ ወይስ የከተማ ይሻሊሌ? 

4. የቡና አፇሊሌ ሂዯት 

5. ባህሊዊ ጋብቻ 

6. ግብር መክፇሌ  

7. የእንጀራ አዘገጃጀት 

8. የዯብዲቤ ጥቅም 

9. የፊስካ በዓሌ አከባበር ምንነት 

 ርዕስ፡- _______________________ 

የተጠኚ/ዋ ተማሪ ኮዴ፡-________ 

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

_______________ 
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                አባሪ ሶስት 

       ሇተማሪዎች የቀረበ የዴርሰት ፇተና 
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የአጥኝው ማረጋገጫ 

እኔ ከዚህ በታች ስሜ የተጠቀሰው ይህ ጥናት የግላ ሥራ መሆኑን በፉርማዬ አረጋግጣሇሁ፡፡ 

ዓሇምአቀፊዊ ተቀባይነት እንዲሊቸው ሌምድች መሠረት በጥናቴ ውስጥ የተጠቀሙኩባቸውን 

ጽሁፎች በሙለ በዋቢ መጽሏፍት ሥር በማስቀመጥ ዋጋ ሰጥቻቸዋሇው፡፡ የላሊውን ሰው ሥራዎች 

ሳያመሰግኑ ወስድ መጠቀም በዩኒቨርሲቲ ህግ እንዯሚያስቀጣና የአእምሮ ንብረት ላብነት መሆኑን 

በዯንብ አውቃሇሁ፡፡ ስሇዚህም የተጠቀምኩባቸውን ሥራዎች በሙለ በዋቢ መጽሏፍት ሥር ዋጋ 

ሰጥቻቸዋሇው፡፡ 

 

የአጥኝው ስም፡- ዘካርያስ ኢሳያስ 

ፉርማ፡- --------------------------- 

 

 


